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SINTESIS
La investigacion la formacién continua de profesores para la competencia didactica en construccion de
textos desde contextos rurales, tiene como problema cientifico: Insuficiente preparacion de los
profesores de Espafiol-Literatura durante la formaciéon continua para la construccién de textos en
contextos rurales, de modo que se limita el proceso de ensefianza-aprendizaje en preuniversitario. Esta
encaminada al perfeccionamiento de la ensefianza-aprendizaje en la asignatura Espafiol-Literatura en
la educacion preuniversitaria. El aporte teérico de la investigacion se concreta en el modelo de formacién
continua para la construcciéon de textos autéctonos desde contextos rurales en los profesores de
Espaniol-Literatura del preuniversitario, y cuya novedad cientifica se revela en las relaciones esenciales
entre los subsistemas: formativo y sociocultural para el desarrollo de conocimientos, habilidades vy
valores, a partir del alcance de la competencia didactica de los profesores de Espafiol-Literatura.
Resultado del cual se elabord una estrategia didactica de formacion continua para una competencia
didactica en profesores de Espafiol-Literatura en el preuniversitario asociada a la construccion de textos
autoctonos en contextos rurales. Los resultados cientificos alcanzados a partir de talleres de socializacion,
criterios de especialistas y sistematizacion de experiencia, perfeccionan la ensefianza-aprendizaje de la

asignatura Espafiol-Literatura, asimismo se revela una nueva mirada en el contexto sociocultural.
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INTRODUCCION

El acelerado desarrollo alcanzado por la ciencia y la tecnologia en el mundo, exige de profesionales con
una mayor preparacion para su desempefio en el contexto de actuacion, es por ello que deben asumir
una actitud de superacion permanente que les permita, por diferentes vias, actualizar los conocimientos
en la ciencia que trabajan y con las que éstas se relacionan, asi como en otros temas de cultura
general, para que pueden alcanzar una competencia que satisfaga las demandas de la sociedad y la

comunidad escolar.

En tal sentido la formacion continua constituye tanto un reto como una necesidad para los docentes,
con vista a elevar su nivel de profesionalidad, actualizar y profundizar sus saberes a partir del desarrollo
de la profesién, las ciencias de la educacion y en particular la didactica. La universidad entonces debe
cumplir con la importante funcion de concebir entre sus fines la formacion continua del personal docente
en ejercicio. Sin embargo, en el contexto universitario actual se debaten temas relacionados con esta

tarea, pero enmarcados en su inmensa mayoria a la formacion inicial.

Dentro de las universidades las facultades de educacién en ciencias sociales y humanidades estan
encaminadas a coordinar y disefiar estrategias para la formacion continua del personal docente en
todas las areas, en particular las humanisticas, con énfasis en los profesores de Espafiol-Literatura que

tienen el encargo del desarrollo y perfeccionamiento de la lengua materna.

A pesar de la importancia de la formacion académica, axiolégica y cultural de los profesionales en
ejercicio, aun es posible percibir un alto nivel de insatisfaccién en cuanto a la misma, en el sentido que

requieren soluciones que faciliten el acceso sistematico a su formacion.

La dinamica actual del contexto de reordenamiento econémico y social hace que dichas condiciones

disminuyan un tanto en las universidades las posibilidades para el desarrollo de cursos y otras formas
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de superacion en los territorios. Si a estas circunstancias se les afiaden otras dificultades como son, el
poco tiempo disponible de los docentes para la superacion y las insuficiencias en la sistematicidad y la
formalizacién de la formacion continua, entonces puede comprenderse que el desempefio de los
docentes universitarios en ejercicio sea insuficiente, que las ofertas estén en gran medida restringidas a
las universidades que posean las condiciones ideales para el desarrollo del posgrado de sus

profesores.

Es por ello que en este sentido juegan un importante papel los Centros Universitarios Municipales (En lo
adelante CUM) y su integracion con la Direccién Municipal de Educacién (En lo adelante DME). Es
ldgico que dichos profesionales deban estar preparados para actuar en contextos especificos y dirigir el
aprendizaje atendiendo a las particularidades de sus alumnos en dicho contexto. Se considera que esos
espacios deben ser aprovechados a partir de la riqueza sociocultural que poseen, y es en este sentido
que los docentes deben alcanzar una competencia didactica que les permita ensefiar a aprender, a
partir de lo que el alumno conoce, ve y palpa como parte de las tradiciones, costumbres, historia,

lenguaje y formas de vida.

Diferentes autores han trabajado aspectos relacionados con la formacién continua del personal docente
y el desarrollo de habilidades profesionales, entre ellos: (Rodriguez Fuensalida 2005); (Fatima Addine,
2006); (Aforga, J. 1995); (Castro, O., 2001); (Gonzélez, Grisel. 1996); (Aleida Marquez Rodriguez,
2000); (Arencibia, 2003); (Braslavsky, 2005); (Macedo y Katzkowicz, 2002); (Imbermén, 1993);
(Angelina Roméu 2006); (Quintero, A. 2005); (I. Dominguez, 2006); (Adria Leiva, 2002); (Delma
Eduvigis Cruz, 2010).

Dichos autores han tratado el desarrollo de habilidades profesionales y superacién como una necesidad

para el profesional de la educacién, lo cual se ha tomado en consideracién para esta investigacion; lo



han hecho desde la dptica de la universidad en su forma holistica como profesional en si, sin dirigir a
una especialidad especifica.

En el caso de la especialidad de Espafiol-Literatura, otros autores han brindado aportes sobre el
aprendizaje o el perfeccionamiento educacional: Angelina Roméu, 2003 hasta el 2011 ha ofrecido su
teoria denominada “Enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ensefianza de la lengua
espafiola”, lo cual se ha tenido en cuenta para el empleo del contexto sociocultural en la propuesta que
se ofrece. (Adia Gell, 2005) presenta una estrategia didactica para la construccién de textos escritos en
la escuela rural, que sirve de referencia para estos tipos de contextos; Maria de los Angeles Garcia,
2005, brinda una estrategia metodoldgica para el desarrollo adecuado de la produccién verbal en
escolares primarios la cual facilita un antecedente para el trabajo en una educacién superior como es el
preuniversitario.

(Eraida Campos, 2004) aport6 una estrategia didactica para la preparacion de estudiantes que se
preparan para concursos de Espafiol-Literatura en el preuniversitario, que se considera de mucha
importancia por tratarse de la misma educacion en que se desarrolla la presente; aunque solo centra la
atencion en los estudiantes que han sido seleccionados para participar en concursos, con un nivel
superior al resto; (lleana Dominguez, 2006) en su tesis doctoral ofrece un modelo didactico para la
orientacion de la construccion de textos escritos o sea, lo hace para el proceso, por lo que se considera
el antecedente mas cercano a la propuesta de la presente investigacion, donde se trabaja para la
formacion continua del personal docente en la direccién de dicho proceso.

Recientemente en su tesis doctoral (Maria Fidelia Diaz, 2012) ofrecié una metodologia sustentada en
un modelo didactico para el desarrollo de la originalidad en la produccién de textos por escolares de
sexto grado, a partir de expresar las relaciones de integracion de lo cognitivo, lo comunicativo y

sociocultural, siendo esta un antecedente muy valioso para la presente por sus sustento en el enfoque
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de la mencionada investigadora Angelina Roméu, el cual también constituye la teoria que se sigue en
esta tesis.

Todos estos trabajos también han sido antecedentes con gran utilidad para tomar partida en la presente
investigacion puesto que tratan temas de mucho interés como son la formacién inicial del profesional y
la construccion textual en particular, no obstante se considera que si bien sus aportes son valiosos para
que se apliquen con los estudiantes, se necesita también pensar en que los profesionales en ejercicio
deben ser preparados de forma permanente para poder aplicar dichas estrategias cognitivas, pues
ofrecer instrumentos de trabajo didacticos importantes, pero se debe capacitar a ese personal docentes
para que pueda manejarlos eficientemente, y eso solo se logra a través del proceso de formacién
continua la cual se alcanza en el ejercicio de la profesién y en el contexto de actuacion.

Actualmente, se ha elevado el rigor y la exigencia por garantizar una ensefianza de calidad. En este
sentido, cada afio se organizan las preparaciones de inicio de curso con una duracién de una semana al
finalizar un curso y otra al iniciar el nuevo donde participan directivos y personal docente, luego se deja
el tratamiento metodoldgico a la DME con su equipo metodoldgico. La realidad que se observa en los
resultados de las visitas de ayuda metodoldgicas y de inspeccion, han demostrado que aun los
profesores de las diferentes asignaturas y ensefianzas, en especifico de Espafiol-Literatura no alcanzan
una competencia didactica para afrontar el reto.

A partir de la practica pedagdgica del autor de la presente investigacion, como Subdirector Municipal en
Guama para la educacion preuniversitaria, Responsable de la asignatura Espafiol-Literatura en el propio
municipio; como docente de la UCP “Frank Pais Garcia” en la asignatura Didactica del Espafiol y la
Literatura; actualmente profesor de asignaturas relacionadas con la especialidad en la licenciatura para;
en investigaciones de maestria en Didactica del Espafiol y la Literatura, y los instrumentos aplicados

para el diagnostico factico se detectaron diferentes problematicas entre las que se encuentran:



Insuficiencias en la elaboracion adecuada de situaciones comunicativas relacionadas con su contexto
que permitan a los estudiantes construir textos autéctonos; Insuficiente el conocimiento y la aplicacién,
por la mayoria de los profesores, del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural para la ensefianza
del Espafiol-Literatura; empleo de enfoques tradicionalistas para dirigir el proceso de construccidn de
textos, haciendo uso exclusivo en un alto por ciento de los textos de la literatura universal.

A esto se suma que: en los programas de estudio del preuniversitario son insuficientes las orientaciones
y espacios, que les permita a los docentes el empleo de variantes para dirigir el proceso de
construccion textual sobre las vivencias de los estudiantes en su entorno social, las clases sobre
construccion textual tienen un caracter tradicionalista y se limitan al trabajo con las obras literarias que
se estudian en los programas, varias de las cuales los estudiantes no llegan a leer; los estudiantes
muestran escasa motivacion hacia la construccion de textos, por lo que se limitan a hacerlo solo como
el cumplimiento de una tarea docente para obtener una evaluacion.

Sin embargo los propios docentes y estudiantes muestran un amplio conocimiento sobre el contexto
sociocultural, puesto de manifiesto en los intercambios y aplicacién de instrumentos, pero no lo emplean
en el proceso de comprensidn y construccion de textos.

Las mencionadas limitaciones revelan una contradiccion que surge entre el enfoque actual del
tratamiento de la construccion de textos y las exigencias didacticas para el desarrollo del procesos de
su ensefianza-aprendizaje en el preuniversitario.

Constituye el problema cientifico: Insuficiente preparacion de los profesores de Espafiol-Literatura

durante la formacién continua para la construccion de textos en contextos rurales, de modo que se
limita el proceso ensefianza-aprendizaje en preuniversitario.

Valoracion causal del problema:



» La dimension sociocultural del Enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural no ofrece
suficientes herramientas para orientar la construccion de textos durante la formacion continua.

* En el analisis tedrico del contexto no se revelan las riquezas culturales del entorno desde la
formacion profesional.

* No se estimula suficientemente a que los estudiantes empleen la cultura acumulada en su
contexto para la construccion textual.

Es por ello que se puede determinar en este trabajo como objeto de investigacion: El proceso

formativo de los profesores de Espafiol-Literatura.

Sustentado en estos enfoques y a partir de las problematicas detectadas, en funcién de dar tratamiento
al problema cientifico se determina como objetivo: Elaboracion de una estrategia didactica sustentada
en un modelo de formacién continua de los profesores de Espafiol-Literatura en el preuniversitario, que
contribuya a la construccién de textos autéctonos en contextos rurales.

Queda delimitada la investigacion en el siguiente campo de accidn: La formacién continua de los

profesores de Espafiol-Literatura del preuniversitario en la construccién de textos.

La ciencia del texto ha pasado a ocupar un lugar relevante al ofrecer una nueva perspectiva de analisis
y respuesta a problemas teéricos y metodolégicos que la linglistica tradicional no habia resuelto. Su
objeto de estudio es el texto, entendido este como el enunciado comunicativo coherente, portador de
un significado; que cumple con una funcién comunicativa (representativa, expresiva y artistica) en un
contexto especifico; que se produce con una determinada intencién comunicativa y finalidad; para dar
cumplimiento a ciertas tareas comunicativas para lo cual el emisor se vale procedimientos y escoge los
medios lingUisticos méas adecuados.

Es por ello que el docente debe poseer una adecuada competencia didactica para que pueda ensefar

a construir textos con esas caracteristicas, lo cual se facilita si se aprovechan las riquezas culturales
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del contexto donde vive y se desarrolla el estudiante. A partir de estos analisis se ha elaborado la

siguiente idea a defender: Una estrategia didactica sustentada en un modelo de misma naturaleza en

la formacién continua de los profesores de Espafiol-Literatura a partir del aprovechamiento de las
riquezas socioculturales del contexto contribuye a formar una competencia didactica para la
construccion de textos autdctonos.

Para la estructuracion del proceso investigativo se elaboraron las siguientes tareas de investigacion:

1.- Caracterizar desde el punto de vista epistemolégico el proceso formativo de los profesores de

Espafiol-Literatura en Cuba.
2. Determinar las tendencias histdricas del proceso formativo de los profesores de Espafiol-Literatura.

3.- Diagnosticar el estado actual que presenta la formacién continua de los profesores de Espafiol-
Literatura del preuniversitario para la ensefianza de la construccion de textos en Guama.

4 .- Elaborar el modelo didactico de formacion continua para la construccion de textos autéctonos en
contextos rurales.

5.- Elaborar la estrategia didactica para la competencia didactica de profesores de Espafiol-Literatura en
el preuniversitario para la construccion de textos autdctonos en contextos rurales.

6. Valorar la factibilidad del modelo y la estrategia a través de talleres de socializacién, criterio de
especialistas, y sistematizacion de experiencias.

En correspondencia con las normas de todo proceso investigativo se aplicaron en diferentes momentos
métodos y técnicas de investigacion:

Del nivel tedrico:

Analitico-sintético e inductivo-deductivo, los cuales permiten profundizar en diferentes
concepciones, someter a critica los documentos vigentes del plan de estudio para la Ensefianza Media

Superior, entre otros aspectos; historico légico: fue empleado para realizar andlisis de las tendencias
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historicas del proceso de formacion de los docentes en Cuba, con énfasis en los de Espafiol-Literatura
durante diferentes etapas; hermenéutico: penetrd en todo el proceso de la investigacion para la
comprension, explicaciéon e interpretacién del objeto y el campo de la investigacion; sistémico-
estructural-funcional: en el andlisis y determinacion de problemas y superacion profesionales, asi
como las relaciones entre ellos, que se dan en la actuacion de los profesores de Espafiol-Literatura y en
la elaboracion de la estrategia didactica.

Del nivel empirico:

Etnografico: para la produccién de estudios analitico-descriptivo de las costumbres, creencias,
practicas sociales y religiosas, conocimientos y comportamiento de una cultura particular, de las
comunidades guamenses; talleres de socializacion: para la socializacion de los temas a trabajar en la
etapa de aplicacion de la estrategia y la recogida de los criterios de los beneficiarios; criterios de
especialistas: para la recogida de criterios sobre la propuesta de solucion al problema y su factibilidad;
sistematizacion de experiencias: para el estudio de las propias experiencias innovadoras de los
docentes, la cual es concebida como proceso en el quehacer profesional investigativo; analisis de
documentos: posibilitd el estudio de programas, orientaciones metodoldgicas, resoluciones y circulares
vigentes, planes de clases, entre otros, con el objetivo de constatar el estado real del problema.
También fueron empleados, la observacion: encaminada a comprobar las regularidades que se
aprecian en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion de textos escritos en la
educacién preuniversitaria; encuestas: se aplica a profesores, con el objetivo de obtener informacion
sobre la situacion que presenta la direccion de la ensefianza-aprendizaje de la construccion de textos
escritos en el preuniversitario, y el uso del entorno sociocultural del territorio dentro de las clases;
entrevista: se selecciona en su variante individual con el objetivo de comprobar las opiniones de

directivos referidas a las dificultades que subsisten en la ensefianza-aprendizaje de la construccion de
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textos escritos, asi como el uso que se les da a las tradiciones sociocultural del territorio para potenciar
dicho proceso.

Del nivel matematico-estadistico:

Estadistica Descriptiva: Se utiliza para la elaboracién de tablas y graficos, asi como el calculo
porcentual y la media que permiten el analisis, la presentacidn de la informacion y sus resultados.

La contribucion a la teoria consiste en un modelo didactico de formacién continua contentivo de un
subsistema formativo y uno sociocultural que contribuye a comprender la formacién de la competencia
didactica en los profesores de Espariol-Literatura del preuniversitario que laboran en contextos rurales.
Para la realizacion del diagndstico se tuvieron en cuenta los siguientes indicadores:

- Preparacion didactica de los profesores de Espafiol-Literatura para la construcciéon de textos
autoctonos.

- Utilizacién de las riquezas culturales del contexto en el proceso de formacion continua.

Este modelo, a su vez, sirve de sustento al aporte practico de la investigacion, el cual consiste en una
estrategia didactica que contribuye a la formacién de la competencia didactica en los profesores de
Espariol-Literatura del preuniversitario, para dirigir adecuadamente la construccion de textos autdctonos
en contextos rurales.

La significacion practica radica en la transformacién individual que repercutird en el modo de
actuacion pedagogico de los profesores de Espafiol-Literatura del preuniversitario, a partir del
aprovechamiento de las riquezas culturales del contexto en funcién del aprendizaje de sus alumnos.

La novedad cientifica esta dada en la revelacion de las relaciones esenciales entre los subsistemas
formativo y sociocultural para el desarrollo de conocimientos, habilidades y valores, a partir del alcance

de la competencia didactica de los profesores de Espafiol-Literatura para la construccion de textos



autoctonos. Para el desarrollo de dicha competencia, se aporta una estrategia didactica que contribuye
al proceso ensefianza-aprendizaje.

La actualidad investigativa se evidencia, al reconocer la necesidad existente en la educacion
preuniversitaria de elevar a planos superiores el proceso de formacion continua de los profesores de
Espaniol-Literatura de manera que se influya notablemente en el aprendizaje de la construccion del
texto como expresion del lenguaje escrito y forma de comunicacion humana necesaria en la formacion
de la cultura.

Estructura de la tesis.

La estructura se concreta en tres capitulos con los siguientes contenidos:

Capitulo .- La formacion continua de los profesores de Espafiol-Literatura y el tratamiento a la
competencia didactica para la direccion de la ensefianza-aprendizaje de la construccion de textos
autoctonos en el preuniversitario del sector rural. Se fundamenta epistemoldgicamente el objeto de la
investigacion y el campo de accion, ademas se expone la situacion actual de la formacién continua en
los profesores de Espafiol-Literatura del preuniversitario. Por Gltimo se presenta el estado actual de la
formacion continua de los profesores de Espafiol-Literatura del preuniversitario.

Capitulo II.- El Modelo Didactico de formacion continua para la construccion de textos autoctonos en el
preuniversitario de contextos rurales y sus fundamentos epistemoldgicos.

Capitulo lll.- La Estrategia Didactica para el desarrollo la competencia didactica en construccion de
textos autdctonos en el preuniversitario de contextos rurales, asi como la validacion de su efectividad a
partir de talleres de socializacion, criterios de especialistas y sistematizacion de experiencias.
Finalmente se ofrecen las conclusiones y recomendaciones, bibliografia utilizada y los anexos que

fueron elaborados.
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CAPITULO 1.- EL PROCESO DE FORMACION CONTINUA DEL PERSONAL DOCENTE DE

ESPANOL-LITERATURA

El presente capitulo se brindan los sustentos teoricos de la investigacion y una panoramica acerca de la
concepcidn metodoldgica en que se ha desarrollado dicho proceso desde esta tesis, asi como los
procedimientos seguidos en el diagndstico y sus resultados y permitieron la determinacion de los
principales problemas que en el orden de la formacion continua que poseen los profesores de Espafiol-

Literatura del preuniversitario en el municipio Guama.

1.2. Caracterizacion del proceso de formacion continua del profesorado con énfasis en los
profesores de Espanol-Literatura y en particular, para la construccion de textos en

preuniversitario.

La formacién continua es un proceso docente educativo cuya funcién es la superacién permanente de
los profesionales en ejercicio y en el que lo laboral-profesional y lo investigativo son mas relevantes que

en el proceso de formacion de pregrado.
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En Cuba, las caracteristicas de los procesos educativos determinan la necesidad de una superacion
profesional que se concibe bajo el enfoque de sistema, en tanto este Ultimo propicia la elaboracion de
los métodos de investigacion y la construccion de objetos de organizacién compleja (Carlos Alvarez,
1998); (Lourdes del P. Gonzélez, 2005). Segun el Reglamento para la Educacion de Posgrado
(Resolucidn 132 de 2004), la formacion posgraduada en el pais estd compuesta por dos subsistemas:

uno de superacion profesional propiamente dicho y otro de formacién académica.

En ambos casos, como proceso continuo dirigido al mejoramiento técnico y humano, la superacion debe
responder a las transformaciones que se requieren en la conducta, los conocimientos, las habilidades y
las cualidades profesionales de profesores, para lo cual debe contar con un marcado caracter
multivariado, flexible, formativo e integral (Rodriguez del Castillo, 2003). Igualmente, el documento
citado enfatiza la importancia de la superacion profesional como nivel mas alto del sistema de
Educacion Superior, a través de la cual concurren uno 0 mas procesos formativos y de desarrollo, tanto
de ensefianza-aprendizaje como de investigacion, innovacion, creacion artistica, entre otros que estan

articulados armdnicamente en una propuesta docente-educativa pertinente (Artic.1).

La importancia de la superacion se fundamenta tanto en la evidencia histérica de la centralidad de la
educacion, la investigacion y el aprendizaje colectivo en los procesos de desarrollo, como en la
necesidad de la educacion a lo largo de la vida, apoyada en la autogestion del aprendizaje y la
socializaciéon en la construccion del conocimiento (Artic.2), anticipandose a los requerimientos de la
sociedad (Artic.5) con la promocion de la multi, inter y transdisciplinariedad (Artic.6) para atender de
modo personalizado a las necesidades de formacion y desarrollo de la investigacion, la tecnologia y la

cultura (Artic.8) en busca de una alta competencia profesional e innovadora (Artic.10).
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Las bases tedricas que de forma general sustentan la superacion profesional del docente han sido
tratadas con anterioridad por varios autores, entre ellos, (Mario de M. Diaz 2000), la define como “un
proceso de formacién continua a lo largo de toda su vida profesional, que produce un cambio y mejora
las conductas docentes en las formas de pensar, valorar y actuar como docentes.” Comprendiendo a
todo el personal de esta rama en ejercicio (incluyendo a los cuadros), tiene como objetivo esencial la
formacion permanente y la actualizacion sistémica de los graduados universitarios, el desempefio de
sus actividades profesionales y académicas, asi como el enriquecimiento de su acervo cultural (Odalys

Fraga, 2005).

A juicio de (Guillermo Bernaza 2004, p 187), la superacion profesional se diferencia de la formacion de
pregrado, ante todo, por la importancia que adquiere el componente laboral investigativo, implicando un
multiproceso que garantiza el paso a la transformacion del mediador (guia y facilitador), el caracter
activo del alumno y la busqueda propia de soluciones innovadoras para el aprendizaje a partir de la
interaccion entre los propios estudiantes, la de éstos con el docente y con el entorno (interaccion
grupal); todo en funcion de aportar el conocimiento por medio de disefios flexibles sobre la base de los

problemas interdisciplinarios del presente y el futuro.

Estos presupuestos se comprenden, en mayor medida, si se asume a la superacion profesional en los

marcos de lo que llaman en la actualidad la formacién permanente, continua o posgraduada (En esta

tesis se define como formacion continua), bajo cuyo enfoque aquella implica procesos de aprendizaje
diversos desde el anélisis y la reflexién sobre la propia practica hasta el dominio de nuevos contenidos y
habilidades a partir del conocimiento pedagdgico disponible y valioso, para lo cual se busca una

relacion interactiva de altos niveles con los factores personales, contemplando un caracter colegiado y
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contextual en la atencion de la cultura de los centros, sus dinamicas y las de las estructuras

profesionales que afectan al puesto de trabajo.

Segun el Informe de la (Organizacion Internacional del Trabajo 2000), se concibe a la formaciéon
permanente como estrechamente relacionada con el proceso de profesionalizaciéon de los docentes,
suponiendo un mayor sentimiento de responsabilidad para el desarrollo y evolucion de los planes de
estudio, los enfoques pedagogicos, la organizacién del trabajo y los resultados de la educacion, la
motivacion para el comportamiento profesional, asi como la voluntad y capacidad de responder a los

cambios en torno al aprendizaje y las nuevas expectativas de los resultados de la educacion.

Significa, ademas, una elevacion de la competencia y el desempefio del profesional que da respuesta a
las propias necesidades del docente en el contexto de la actividad fundamental que realiza y a las del
sistema educativo. A través de ella, el docente convierte a su propia escuela en elemento dinamico
dentro del sistema de autosuperaciéon. Por esto, se plantea que tiene caracter diferenciado,
garantizando el conocimiento de las problematicas que surgen en el proceso docente-educativo,

ademas de sus vias de solucion, aplicacion y validacion (Odalys Fraga 2006).

Al decir de (Tunnerman 2006), “la educacién permanente se ha tornado filosofia educativa y no una
simple metodologia (...) Es una respuesta a la crisis de la sociedad contemporanea donde el
aprendizaje deliberado y consciente no puede circunscribirse a los afos escolares’, debiéndose, “lograr
una reintegracion del aprendizaje y la vida.” Segun (Escotet 2000), p 39, citado por N. Pifia: “son
principios de la educacion permanente el caracter continuo, integral, dinamico e innovador de la
educacion, su esencia ordenadora del pensamiento, asi como la asuncién de la condicién educativa de
todo grupo social, la universalidad del espacio educativo y el caracter integrador del sistema que lo

rige”. (N. Pifia Tovar, 2004).
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Para (Juan M. Escudero 1998), la educacién permanente asienta la formacion de un conjunto de
contenidos formativos, organizativos, profesionales y personales centrados en la ensefianza-
aprendizaje, implicando estrategias de formacion suficientemente diversificadas, capaces de atender a
los contenidos, los contextos y el tiempo en que ocurran, los procesos a movilizar y los sujetos
implicados desde una perspectiva mas integradora; todo en funcion de unas y otras configuraciones

resultantes de la combinacion de los distintos elementos.

En Cuba, la educaciéon permanente constituye una respuesta alternativa para integrar la formacién
inicial y su continuacion en funcion de las necesidades del proyecto social dentro de su contexto
especifico, en estrecha relacion con otro concepto importante: el de la profesionalizacién, definida a su
vez como el “desarrollo sistémico de la educacion, fundamentado en la accién y el conocimiento
especializado (cuyas decisiones se toman) de acuerdo a los avances del conocimiento cientifico-
técnico, a los marcos de responsabilidad preestablecidos, a los criterios éticos de la profesion y a los

diversos contextos y caracteristicas culturales.” (N. Pifia Tovar, 2004)

De este modo, la formacién continua y la profesionalizacion se relacionan de un modo dialéctico, en
tanto del enfoque de esta ultima depende en gran medida la solucion a las contradicciones que se
presentan en torno a centralizacion-descentralizaciéon, masividad-calidad y unidad-diversidad (N.
Cardenas, 2005), las cuales atafien en gran medida a la primera, definiendo las bases desde las que se

proyecta y desarrolla la superacién profesional.

La superacion del docente, tiene como proposito la gestion del conocimiento y la creacidn de condiciones de
trabajo que permiten aportar altemativas de solucion a los problemas y tareas profesionales, lo que posibilita el
desarrollo personal y profesional mediante el cumplimiento de sus funciones. En este sentido la superacién

permite planificar, ejecutar y controlar el proceso de busqueda de informacién y conocimientos, contribuyendo
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al desarrollo de la competencia didactica del docente, convirtiéndolo en participante activo de su propia

formacion.

La concepcion didactica para el aprendizaje estratégico de los docentes se fundamenta en los

siguientes presupuestos teoricos:

e Se valora la estrecha relacion entre educacion y desarrollo, viendo al sujeto inmerso en un
contexto sociocultural interactuando con otras personas, que le aportan conocimientos y
experiencias ejerciendo influencias en su modo de actuacion profesional y en la manera en que

se auto prepara.

e Las funciones del docente en su rol de educador trasciende el marco escolar como promotor y
hacedor de cultura, tradiciones e identidad nacional.

e Se reconocen las caracteristicas individuales del sujeto en el proceso de aprendizaje con un
enfoque estratégico.

e El desarrollo de un pensamiento cientifico pedagdgico que se materialice en la investigacion
pedagagica.

e La interaccion del sujeto con el objeto de trabajo, como via esencial para la transmision e
intercambio de ideas, vivencia y experiencias de aprendizaje.

e El aprender a ensefiar tiene un caracter dindmico y contextualizado, lo que posibilita mayor
concientizacion del caracter reflexivo e investigativo que debe asumir el docente ante la
superacion y la practica pedagogica.

e La practica pedagdgica dirigida a la solucion de los problemas profesionales, permite el

enfrentamiento de la teoria y la practica.
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e La estructuracion didactica de la practica pedagogica considerando a esta como: punto de
partida del conocimiento, como comprobacion de la teoria y como criterio de la verdad.
e La estrecha interaccidn con el contexto sociocultural posibilita desarrollar la cultura general e

integral a partir de las vivencias e intercambio con los miembros de los grupos sociales.

Recientemente, (Norma Cardenas 2005) ha planteado un grupo de problemas de la superacién que,
aunque aqui se presenta como tipicos de la ensefianza primaria, pueden observarse con notable
frecuencia en otros niveles, incluyendo el que atafie a la presente investigacion en el area de Espariol-
Literatura de la educacion preuniversitaria; destacandose, fundamentalmente, la carencia de una
correcta planificacion, ejecucion y control de las actividades, la dicotomia entre las necesidades de los
docentes y el contenido establecido para su superacion, la falta de comprensién adecuada por parte de
directivos y docentes en torno al papel de aquella, la limitada preparacién de estructuras directivas
capacitadas para determinar las necesidades y planificarla correctamente desde el ejercicio directo y el
trabajo metodoldgico, la carencia de procedimientos en los propios docentes para su autosuperacion, su
insuficiente protagonismo en la concepcion de su preparacion, la limitada utilizacién de los recursos
humanos y tecnoldgicos de la escuela, asi como de modelos que asuman a ésta y al propio maestro

como realidad a transformar, susceptible al autoperfeccionamiento desde el ejercicio pedagdgico.

En otro importante trabajo reciente que trata tedricamente esta tematica, (L. Emilio Nieto 2005), p 311,
ha explicado puntualmente que “la estructuracion actual de la superacion ha demostrado lentitud para
ajustarse a los cambios que se producen en la educacion actualmente, ademas de que no reflejan la
especificidad del trabajo de superacion en el caso de los docentes”, partiendo “mas de las fortalezas de
los centros universitarios en coincidencia con las necesidades de la practica que de colocar como

elemento generador de la superacién a la propia practica.”
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Todos estos elementos determinan la pertinencia de modelos alternativos descentralizados que
transformen al docente y a la escuela desde si mismos en su contexto de actuacion, por lo cual éstos
guardan una notable relacién con el problema planteado en la investigacion; sobre todo si se toma en
cuenta el papel que en la actualidad representa la asignatura Espafiol-Literatura en la formacion de la

cultura general.

Al respecto, no deben olvidarse las particularidades que implican superar a un docente cuyas
caracteristicas difieren en buena medida de las del estudiante de pregrado. En sentido general, puede
afirmarse que el adulto se motiva a aprender lo que le es necesario en su rica experiencia profesional y
vital, caracterizandose (en el caso especifico de los docentes) por contar con una marcada necesidad
de autodireccion, lo cual debe tenerse en cuenta al concebir y proyectar las situaciones de aprendizaje,
garantizando atender en primer orden las diferencias individuales (M. S.Knowles, 1985); (L. Garcia

Ramis, 1996); (N. Cardenas, 2005).

Bajo este enfoque, se considera un referente cercano la definicion de formacion continua como aquel
“proceso continuo a través del cual se busca ampliar y fortalecer el horizonte cultural del maestro,
enriquecer cualitativamente su practica pedagdgica y el dominio de su campo del saber; mediante el
desarrollo de actividades teoricas y practicas de diferente orden desde el cual sea posible la

Sistematizacion y transformacion de sus representaciones” (Magalys Ruiz, 1995).

El autor de la presente investigacion, atendiendo a las exigencias y condiciones actuales considera la
formacion continua como: La forma interactiva y permanente de acumular conocimientos académicos,
cientificos y culturales en aras de alcanzar una competencia que garantice la eficiencia del desemperio
profesional en un contexto de actuacion, entendiendo a los avances de la ciencia y la técnica, para dar

respuesta a las demandas y exigencias sociales.
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Siendo sus caracteristicas fundamentales:
1. Dar respuesta las necesidades del mejoramiento profesional y humano del personal docente.
2. Fomentar el a empleo mas racional y eficiente del personal altamente calificado.

3. Aunar las potencialidades de todas las instituciones en un contexto especifico relacionadas con el

docente en funcién de su crecimiento cualitativo.
4. Contar con un caracter proyectivo contextualizado.

5. Responder a objetivos concretos desde las necesidades y perspectivas de desarrollo en el contexto

de actuacion.
6. Producirse mediante acciones ubicadas en un marco temporal predefinido.

7. Propiciar la participacién periodica de los docentes en estudios que eleven su calificacion (J. Maritza

Berges, 2003).

Como afirma (Lourdes del P. Gonzélez 1981), la superacion debe estar vinculada a las necesidades de
los educandos y de su practica social, logrando la preparacion pedagdgica, académica e investigativa
que dé lugar a una actividad creadora e innovadora con la magnitud de enriquecimiento cultural a que

se aspira, lo cual solo puede lograrse a través de la superacion permanente y contextualizada.

Dichos planteamientos, estrechamente relacionados con las exigencias de la formacion del docente de
Espafiol-Literatura, expresadas en su encargo social, responden igualmente a las ideas de (Odalys
Fraga 2005:17) cuando afirma que “el estudiante de la educacion posgraduada se caracteriza por el
descubrimiento del sentido practico de lo que se estudia y la aplicacién a su propia vida, por la

implicaciéon personal, el desarrollo de comportamientos que aceptan alternativas de pensamiento,
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conductas de trabajo y de vida, y por tomar parte activa en la identificacion de las necesidades, la

eleccion de métodos, medios, la evaluacion, la autonomia y la creatividad.”

En el caso del modelo para la formacion continua de los profesores de Espafiol-Literatura, se impone
tomar en cuenta lo referente al impulso de programas desde el propio disefio y funcionamiento de la
escuela (involucrandola como organizacion y facilitando su transformacion bajo la direccién participativa
y la promocién del trabajo colectivo hacia la solucion de problemas practicos) y el sistema elaborado
desde necesidades y exigencias del desarrollo sociocultural de cada territorio (en correspondencia con
los objetivos generales de la educacion y mediante la utilizacion de diferentes tecnologias que, en
determinadas condiciones, espacios e instituciones, adoptan sus propias particularidades y establecen

exigencias y niveles de aspiracion).

Esto implica, indudablemente, una concepcion avanzada de las cualidades y componentes a modelar,
priorizando aquellos elementos conque debe contar indispensablemente la formacidn continua en el
contexto abordado de modo tal que refleje las condiciones concretas de la cultura interdisciplinar; a
saber, su caracter investigativo problematizador, flexible, abierto, diferenciado, autocontrolado,
autorregulado e integrador (F. Addine 2003) y (G. Garcia, 2003); dando lugar a una propuesta viable y

provechosa.

La concepcion actual para la formacién continua del personal docente del Ministerio de Educacion en
Cuba obedece a un modelo descentralizado, en el que cada provincia o municipio proyecta y elabora su
propio sistema de superacion a partir de sus necesidades, de las exigencias del desarrollo sociocultural
que requiere y en correspondencia con los objetivos generales de la educacion del pais; pero se

mantienen los principios generales de masividad y gratuidad.
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La formacién como proceso continuo encaminado al desarrollo profesional y humano debe dar la
respuesta mas efectiva y eficiente a las transformaciones que se requieren en la conducta, los
conocimientos, las habilidades y cualidades profesionales de docentes, metoddlogos y directivos. Por lo

que debe caracterizarse por:

e darrespuesta a las necesidades del mejoramiento profesional y humano del personal docente y

directivo del Sistema Nacional de Educacion;

o fomentar el empleo mas racional y eficiente del personal altamente calificado que labora en los

diferentes subsistemas del Sistema Nacional de Educacion;

e aunar los esfuerzos de las instituciones docentes, instituciones pedagdgicas, otros centros de
educacion superior, centro de produccidn, de investigacion y de servicios que puedan contribuir

a la superacion del personal docente;

e tener un caracter proyectivo, y responder a objetivos concretos determinados por las
necesidades y perspectivas del desarrollo de los docentes y directivos mediante acciones

enmarcadas en un intervalo de tiempo bien definido;

e propiciar la participacion periodica de los docentes en estudios que eleven constantemente su

calificacion.

De hecho, el trabajo metodoldgico, la actividad cientifico-investigativa en la escuela y el trabajo de
direccion y superacion, son elementos esenciales para valorar el nivel y calidad de los objetivos

propuestos, asi como el estado de desarrollo y aportes de los recursos humanos involucrados.
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A partir de considerar el método cientifico como la via para la planificacion, ejecucion y control del
sistema de superacion, se deriva un conjunto de acciones que se han de tener en cuenta, y que podrian

constituirse en metodologias, como es: determinacion de las necesidades de superacion.

Este es un elemento esencial para lograr una 6ptima efectividad en la superacion. Existen en el mundo
diversas tecnologias al respecto; sin embargo, estas no pueden constituirse en modelos o recetas, sino
mas bien como experiencias validas en determinadas condiciones; cada sector, territorio, incluso
institucion, tiene sus propias particularidades en dependencia de las cuales establece sus exigencias y

niveles de aspiracion.

La metodologia para determinar las necesidades de superacidn tiene como principios generales: la
unidad entre los elementos de direccién cientifica, técnica y metodologia, y la interrelacion entre las

exigencias institucionales y las potencialidades individuales.

De esta forma, tanto la determinacion de las necesidades de superacion como los mecanismos para su
satisfaccion, se centran en el propio sistema educacional, donde la accion transformadora sobre el

educando y el desarrollo sociocultural son el hilo conductor.
Tres elementos esenciales intervienen en la determinacion de las necesidades:

1) el sistema de trabajo metodoldgico: articulado desde las estructuras de escuela-municipio-

provincia;

2) el sistema de trabajo cientifico: que conlleva el diagndstico y caracterizacion de los docentes,
centros y territorios; el estudio de regularidades que se dan en la preparacion y la proyeccion

cientifica de la propia superacion;

3) el trabajo de direccion y superacién de las diferentes estructuras que aportan analisis de

controles, resumenes del resultado del trabajo, evaluaciones profesorales, entre otros.
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Las formas de organizacion mas extendidas en los diferentes territorios son las siguientes:

Autosuperacion dirigida: permite satisfacer necesidades de superaciéon de forma
independiente, bajo la orientacién y control de la propia estructura para el trabajo
metodoldgico de la escuela.

Atencion tutorial: también en el propio puesto de trabajo, pero mediante una atencion
especifica por un tutor, y permite controlar con mayor exigencia y rigor los avances del
docente.

Cursos y talleres: facultan la satisfaccion de necesidades que, por lo general,
constituyen regularidades de un grupo de docentes, o0 que requieren de condiciones
especificas para su desarrollo. Pueden ser a tiempo parcial o completo.

Conferencias especiales: bajo la atencidn de un especialista de alto nivel, profundiza en
un aspecto especifico de su profesion con un alto grado de independencia; por lo
general se enfocan hacia la solucién de determinadas problematicas por medio de la

actividad cientifica.

Especial énfasis se le presta a la formacion en el puesto de trabajo y su vinculacién con la actividad

cientifica en la escuela. El hecho de que se aspire a un profesional cada vez mejor preparado para

enfrentar los avances del mundo actual, capaz de reflexionar acerca de su propia préactica cotidiana y

transformarla, hace de la propia escuela un elemento dinamico en el sistema de superacion.

El sistema de trabajo metodoldgico que se organiza en la escuela y el municipio, encaminado al

mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje y a su consecuente aplicacion con creatividad,

requiere concebir lineas de accidén que garanticen la efectividad en la ejecucion de las tareas; de ahi

que el uso de métodos cientificos sea un reto para el personal docente. Conocer las diferentes
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problematicas surgidas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y encontrar posibles vias de solucién,

aplicarlas y validarlas, son tareas que deben emprender con cotidianidad todos los docentes.

En la escuela, el trabajo cientifico es una herramienta importante del trabajo metodolégico, que le
permite evaluar los problemas de una manera segura, de acuerdo con las particularidades de cada
escuela; por otra parte, el trabajo metodoldgico es el medio mediante el cual se concentran estas
acciones, y ambos se sustentan en una superacion diferenciada que estimula al docente para alcanzar

el éxito.

Cada docente, en dependencia de las exigencias del municipio, la escuela, asignatura, programa y
grado en que trabaje, tiene proyectada una superacion que gradual y sistematicamente le permite
alcanzar planos superiores en su preparacion. De ahi que el trabajo cientifico, el trabajo metodoldgico y
la superacion constituyan elementos inseparables para conocer y transformar la realidad de la escuela.
Sus mejores resultados permiten llevar a cabo la innovacion en los diferentes ambitos de la labor

pedagdgica.

En todo este proceso cumplen un rol importante los CUM como portadores del objeto social de las
Universidades en cada territorio, por lo que en estrecha relacion con la DME participa activamente en la

planificacion, organizacidn, ejecucion y evaluacion de la superacion de los docentes.

Por ello, sin abandonar esa linea de superacién para aquellos que la requieran, el énfasis fundamental
en el momento actual va dirigido, esencialmente, a elevar la competencia y el desempefio de este
profesional, para dar respuesta a sus necesidades y a las del sistema educativo en el contexto de la

actividad fundamental que realiza o para la que se prepara.
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En su aplicacidn abarca a todo el personal docente en ejercicio, tanto maestros y profesores como a los
cuadros técnicos y de direccién de los diferentes niveles estructurales del sistema, de todos los tipos y

subsistemas de ensefianza.

Su ejecucion es responsabilidad de las facultades de educacion en ciencias sociales y humanidades
que, de conjunto con las estructuras educacionales de cada territorio, proyectan, disefian, ejecutan,
controlan, evaluan el sistema de actividades. Para ello se valen ademas de la colaboracion de otras

instituciones pedagogicas universitarias y cientificas.

El contenido de la superacion estd determinado por las necesidades individuales y por las exigencias
institucionales. El diagndstico de estas necesidades toma como punto de partida la evaluacion que se
realiza al finalizar cada curso escolar, lo que incluye la caracterizacién técnica del docente, de lo cual se

derivan las vias y modalidades para su superacion.

Las modalidades que se desarrollan corresponden a las definidas para toda la educacién superior y
abarcan dos grandes categorias: la superacion profesional y la formacién académica de posgrado. En el
primer caso el objetivo esencial es contribuir a elevar la efectividad y calidad del trabajo, asi como la
formacion cultural. Su forma principal la constituye la autosuperacién como base de todo lo demas, y

que se realiza simultaneamente con el ejercicio de la docencia.

Existe también la tutoria, especialmente dirigida a la adquisicion de habilidades de trabajo, cuyo
caracter tutorial y dindmico permite combinarla con otras formas de superacién, que son los cursos y
diplomados. En el sector rural este tipo de superacion (a consideracién de este autor) se considera
insuficiente por falta de personal preparado para su imparticion y la desatenciéon por parte de las
facultades de educacién en Ciencias Sociales y Humanidades al proceso de formacién continua de los

docentes en ejercicio.
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Los cursos, dirigidos fundamentalmente a la profundizacién, actualizacion o complemento de los
conocimientos y habilidades adquiridas, e incluso a la recalificacion si resultara necesario, pueden tener
diferentes modalidades y duracién, que incluyan encuentros periédicos -de horario laboral o
extralaboral- o llegar a abarcar tiempos completos hasta de un curso escolar, sin afectacién salarial al

docente y sin perder su vinculo laboral.

La formacién continua permite alcanzar un nivel cualitativamente superior desde el punto de vista
profesional y cientifico, y se reconoce con un titulo oficial o con un grado cientifico. Actualmente se
desarrollan como formas fundamentales en el sector educacional las maestrias y el doctorado, que
constituyen una via de estimulacidn al personal docente que se destaca en el cumplimiento de su labor
docente e investigativa. En el curso escolar 2013-2014 se concluy6 con la Cuarta Edicion de la Maestria
en Ciencias de la Educacion, que posibilitd en el municipio donde se desarrolla la investigacion la

graduacion de 246 docentes en las diferentes menciones.

Cabe sefalar que en el sistema profesional de la formacion continua se conciben especialmente tipos
de actividades dirigidas al perfeccionamiento del personal que labora en las estructuras técnico-
pedagdgicas, tales como asesores, supervisores, directivos de centros de ensefianza en los diferentes
niveles, lo cual se dificulta un tanto para el docente que se desempefia en las aulas, evitando su

ausencias en la docencia frente a alumnos.

Otro elemento que se inserta en la amplia concepcion de la formacion continua, con un caracter
predominantemente colectivo es el llamado sistema de trabajo metodoldgico, que parte de la definicién
de las prioridades que se han de atender en cada ensefianza, desde el propio Ministerio, en cada curso

escolar, lo que permite su derivacion en cada nivel estructural del sistema.
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Las diferentes vias y formas de la formacion continua estan dirigidas al perfeccionamiento de la labor
sistematica de maestros y profesores, y se integran arménicamente al sistema de superacion docente;
su célula basica es la propia escuela. Ello permite la conformacion de un trabajo que combina la
actividad individual con la del colectivo, visto esto en sus diferentes formas de organizacion docente,
como son los departamentos, ciclos, claustrillos de afio, entre otros. Es esta la modalidad donde se
exige la participacion del docente, pero se considera por esta autoria insuficiente por la propia falta de
preparacion de quienes tienen el encargo de planificarla, organizarla y dirigirla en forma de sistema en

las escuelas y municipios.

Los elementos que deben caracterizar la formacién continua del profesorado son: multivariedad,

flexibilidad, caracter formativo y globalizador:

La multivariedad se refiere al contenido y la forma, con énfasis en como debe atenderse a contenidos
que abarquen tematicas relacionadas con la innovacion pedagogica, profundizando en el saber
pedagdgico y disciplinario, y en una convergencia de saberes materializados en concepciones
interdisciplinarias y multidisciplinarias. Por su forma debe atender a toda una variedad de modalidades,
en la que se incluyan talleres, paneles, debates, conferencias especializadas, analisis de casos,
sesiones de reflexion sobre su propia préactica, y de dichas reflexiones derivar el conocimiento practico

sobre la base de una teoria de la accion.

La flexibilidad se plantea sobre la base de una concepcion curricular erigida sobre las necesidades de
los participantes, que atienda ademas a sus ritmos de aprendizaje, determinando las formas de
superacion. El caracter formativo se concibe como la busqueda del equilibrio entre especializacion y
versatilidad para poder asumir los procesos globales que caracterizan la naturaleza, la sociedad y el

pensamiento.
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Desde tal perspectiva se destaca el valor del aspecto metodolégico que debe atenderse con mas
relevancia en la formacién continua, por considerar que él mismo se erige como instrumento para el

conocimiento cientifico y la transformacion préactica de la realidad.

El aspecto metodoldgico referido a qué contenidos requieren ser abordados, donde, cuando y, sobre

todo, al como, pues en ese como se destaca el método como categoria metodoldgica rectora.

Dentro de sus formas actuales de concrecién de la formacion continua se incluyen: cursos de
postgrado, diplomados, maestrias y doctorados, posee un caracter mas profundo y creador que el
proceso de pregrado. El proceso de formacion continua, como objeto de estudio de la didactica de la
Educaciéon Superior, resuelve el problema asociado a la necesidad de superacién permanente de los
profesionales en ejercicio. Su objetivo es en consecuencia, superar de manera continua, cientifica y
creadora a dichos profesionales, ya que la solucién de los problemas a los que estos se enfrentan en
los tiempos actuales requiere de altos niveles de productividad y competitividad. Su contenido lo

constituye la cultura acumulada y en mayor medida que en pregrado, la creacion de nueva cultura.

1.1.1. La formacion continua de los profesores de Espaiiol-Literatura del preuniversitario.

Como refiere (Arencibia 2003), la superacion de los docentes ha sido motivo de interés entre los
encargados de la formacién posgraduada del personal pedagogico. Ello se ha debido principalmente, a
la necesidad de que ese profesional esté realmente preparado para desarrollar importantes tareas

sociales, en la formacion de las nuevas generaciones.

Dentro de un amplio espectro, se han distinguido dos directrices principales que han predominado en el
enfoque de la cuestion. Por un lado, se ha manifestado la directriz hacia la preparacién de los
profesores desde el contenido de la ciencia o el grupo de ciencias, de las que se derivan las asignaturas

del plan de estudio escolar, con escasa atencién a los aspectos pedagdgicos y psicolégicos. Esta
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corriente denominada Isomorfismo (Braslavsky, 2005), ha concentrado su interés en el conocimiento
cientifico, en detrimento de la metodologia para su imparticion.
Por otro lado, se ha observado la directriz pedagdgico-psicolégica, basada en la absolutizacion de los

elementos procedimentales, con serias limitaciones en el conocimiento de otras ciencias de referencia.
Segun los autores de (UNESCO/ORELAC 2009)

Una educacion preuniversitaria renovada necesita de profesores actualizados,
capaces de innovar y dispuestos a integrarse en una estructura de investigacion y
reflexion permanente. La modernizacion de la educacién requiere de una
participacion activa, comprometida y responsable de los profesores. La participacion

que se requiere implica, a su vez, fortalecer la profesion docente. (p. 30)

Se insiste en que debe actuarse sobre varios aspectos de la profesion, que incluyen la formacién en
servicio, el perfeccionamiento de los profesores en ejercicio, asi como la creacién de ambitos de

reflexion e investigacion.

Resulta perceptible que las directrices méas actuales en la formaciéon del personal docente, se
encaminan hacia la busqueda del necesario equilibrio entre la preparacion pedagdgica y las ciencias
que sirven de referencia al contenido curricular. En ese proceso resulta esencial la observacion de las
interrelaciones entre la logica de la ciencia, la ldgica de la asignatura y la logica de la formacién de los

estudiantes, priorizando asignaturas de fuerte impacto en la preparacién de los estudiantes para la vida.

La labor de capacitacion de los profesores de Espafiol-Literatura debe asumir los derroteros de una
concepcion amplia, que posibilite la participacion consciente de todos los sujetos en el proceso de
aprehension del saber linguistico. Para el docente, la cuestion se presenta con rasgos singulares, pues

debe afrontar situaciones derivadas del desfase permanente de los conocimientos de la lengua en la

29



época mas actual. Sin embargo, en muchas ocasiones no se encuentra suficientemente pertrechado del
potencial académico y pedagogico que le garantice las vias y métodos para mantener actualizado el
contenido y, al mismo tiempo, favorecer el desarrollo de la comunicacidn. Lo anterior cobra significacion
particular cuando se tienen en cuenta las demandas de la formaciédn linglistica permanente de los, en el

contexto de las transformaciones del preuniversitario.

En Cuba, el Ministerio de Educacién ha jerarquizado la preparacion en la lengua materna de todos los
docentes desde los afios 90 del pasado siglo, a partir de los programas rectores, otorgandole ademas la
maxima prioridad al Espafiol como asignatura en la formacion general de los estudiantes. Los
documentos normativos y metodologicos han reiterado la trascendencia del trabajo con la lengua
materna, como via para perfeccionar la gestion directiva del profesor en el proceso de formacién

integral de los estudiantes.

Se ha asumido la concepcién de la preparacion de un pedagogo general integral, con una sélida cultura.
Este profesional debe ser capaz de dirigir el proceso formativo en la escuela, con el auxilio de
poderosos medios de ensefianza, como la televisidn, el video y la computacion. En ese entorno, la
cultura linglistica mantiene su caracter priorizado, sobre todo, por su marcada influencia en la
comunicacion. La realidad es, que la ensefianza de la lengua materna en el mundo no ha estado ajena

a la crisis de los sistemas educativos en las Ultimas décadas.

Segun (Angelina Roméu 2006): En la actualidad se afirma, con sobrada razon, que todo docente es un
profesor de lengua, si tenemos en cuenta el papel que esta desempefia en los procesos de transmision
y adquisicién de conocimientos en todas las asignaturas, lo que nos permite definirla como “macroeje
transversal del curriculum”, de ahi la importancia que reviste el enfoque que se propone, dada la

posibilidad de ser aplicado de forma generalizada en diferentes clases de distintas materias, siempre
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que se prioricen los procesos cognitivos y comunicativos en contextos de interaccion, con una
orientacion sociocultural.

No obstante, se considera que se mantiene y mantendra la maxima responsabilidad en las escuelas en
el profesor de la especialidad la direccion del aprendizaje y perfeccionamiento de la lengua materna, por
ser la figura que la representa ante los alumnos y deméas docentes; en tanto se requiere su preparacion
en funcién de las exigencias sociales y las del MINED, pero con atencion al contexto donde se
desempefian €l y sus alumnos.

Durante varios afios, se ha venido trabajando en la elaboracion de las bases teéricas de un nuevo
enfoque de la ensefianza de la lengua vy la literatura, al que se ha denominado por su autora, Enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural. La inmensa mayoria de los que han prestado atencion a la
propuesta coinciden en plantear que constituye una necesidad. La insuficiente divulgacion de sus bases
tedricas, y el ser todavia ciencia en construccion, han influido en que aun algunos docentes no se
sientan suficientemente identificados con él.

La diversidad de trabajos que se han incluido en el tratado de la anteriormente nombrada autora brinda
la posibilidad a los maestros, profesores y personas en general, interesadas en la tematica, de hallar
multiples y variadas sugerencias, nacidas de la investigacion tedrica y de la praxis de sus autores, que
mas que modelos a reproducir deben servir de estimulo a la busqueda de nuevas vias y aplicaciones.
Es por lo anterior que la superacion de los profesores de Espafiol-Literatura no puede concebirse sin el
empleo del Enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, siendo éste la base del empleo del
contexto en funcidn del proceso ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola, en particular para esta
autoria, la construccion de textos.

A pesar de que se ha avanzado algo en las concepciones de la ensefianza de la lengua, aun estan

vigentes programas y libros de texto que responden a los enfoques normativos y estructuralistas,
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centrados en la gramatica con un fin en si misma y no en funcion de los procesos de comprension y
construccion, lo que despoja la ensefianza de la lengua y la literatura de su verdadera naturaleza social,
cultural y humana. Esto no solo afecta los programas de Espafiol-Literatura en el nivel medio, sino que,
en alguna medida, también prevalece en los programas de las carreras orientadas a la formacién de
profesores para este nivel. Es entonces que cobra singular importancia dicho enfoque en el proceso de
formacion continua de los del preuniversitario.

La tendencia creciente hacia una concepcion sociocultural de las investigaciones linguisticas, que
revele los nexos entre la cognicion, el discurso y la sociedad, pone de relieve su caracter
interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario. En la actualidad, la formacién de profesores
integrales, capaces de abarcar contenidos de diferentes areas, exige un conocimiento de la lengua
como medio de cognicion y comunicacion, asi como el dominio de estrategias cognitivas y
metacognitivas, indispensables en todas las clases y en todas las asignaturas, aunque ya se ha
rectificado y se reorientan en sus propios municipios hacia determinadas espacialidades.

Algunos lingliistas, provenientes del estructuralismo, empezaron a reflexionar en torno a la idea de que
el estudio del lenguaje rebasaba los limites establecidos por las gramaticas formales, centradas en las
oraciones aisladas, y comenzaron a pensar en términos de gramatica del texto o del discurso, y en otros
enfoques que dirigian su atencién hacia la semantica (el significado) y las relaciones funcionales entre
las oraciones. Una gramatica nueva, que debia dar cuenta de las estructuras discursivas en funcion de
la significacion, se vio favorecida por el desarrollo de nuevas ciencias, como la psicolinglistica y la
psicologia cognitiva, que explicaban los procesos cognitivos y el papel del lenguaje como funcidn

psiquica superior del cerebro humano.

En este contexto, las ciencias del lenguaje abren dos nuevas lineas de investigacion: la sociolingiistica

y la pragmatica, y ven la luz estudios acerca de la naturaleza discursiva del uso del lenguaje, los actos
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de habla y la interaccion verbal, que enfatizaban en la necesidad de "estudiar el lenguaje concreto en

sus contextos sociales y culturales variables." (Dijk 2000:54).

1.2. Fundamentacion epistemoldgica del tratamiento de la didactica para la construccién de
textos.

Las clases de Espafiol-Literatura en preuniversitario suministran informacion histérico-cultural, detallan
la vida de los autores de las obras que se estudian, y ademas poseen un objetivo mas abarcador
esencialmente educativo, cuya intencionalidad esta asociada a contribuir a perfeccionar la expresion
oral y escrita de los educandos y de ensefiarlos a comprender e interesarse por la obra literaria.

:Como componente de las clases de Espafiol-Literatura, la construccién de textos constituye un
quehacer social y académico, y es la macrohabilidad en la que menos competentes se muestran
profesores y estudiantes. Investigadores de estos temas hablan sobre la importancia del respeto al
proceso cognitivo de cada alumno, y de la posibilidad de desarrollarlo cuando se le proponen
actividades interesantes, se desechan trabajos de tipo mecanico, se estimula el intercambio de
opiniones y se evita propiciar la competencia de los alumnos entre si. (Flower y Hayes, 1981);
(Cassany, 2008); (Didactext, 2003); (E. Ferreiro, 2002)

El alumno es el protagonista activo en el proceso de comunicacion linguistica en su doble dimension:
receptiva y productiva. El desarrollo de su capacidad linglistica depende en gran medida del
intercambio comunicativo con los comparieros y con el profesor en la escuela. En este contexto tiene
una gran importancia el uso de la lengua como instrumento para el aprendizaje de las distintas areas,
es decir, como mediador didactico. En todas las areas se aprende lengua al realizar sus aprendizajes
especificos. EI dominio del discurso adecuado a las situaciones de aprendizaje es una responsabilidad
de la escuela en las diferentes areas, ya que desde todas ellas se ha de colaborar al desarrollo de la

capacidad de utilizar el lenguaje como instrumento de representacion y de conocimiento.
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El dominio de la lengua escrita debe permitir a los alumnos descubrir las posibilidades que ofrece la
lectura (y también la propia escritura) como fuente de placer y fantasia, de informacién y de saber.
Junto con los conocimientos que sobre la lengua misma ofrecen los textos escritos (léxico,
morfosintaxis, ortografia, organizacion del discurso, entre otros), estos amplian los conocimientos y
experiencias de los alumnos sobre realidades distintas a las de su contexto inmediato.

Los textos escritos, sobre todo los literarios, ofrecen especiales posibilidades de goce y disfrute, tanto
en su lectura y comprension como en su produccion por parte de los alumnos. En un contexto de
actividad significativa y creativa, los alumnos pueden ser capaces de hacer un uso personal de la
palabra escrita, asi como de la oral, explorando sus propias posibilidades expresivas y tratando de
expresarse libremente.

La competencia del proceso de construccion de textos se expresa en un proceso autorregulado de
produccion de significados para la creacion de discursos orales o escritos que satisfacen necesidades e
intereses individuales y sociales, se estructuran a partir de las experiencias y los conocimientos,
habitos y habilidades; se adecuan a contextos especificos y a receptores determinados, y tienen en
cuenta las variables lingliisticas y estilisticas de conformacion de esos discursos, en los que se revelan
la personalidad y la cultura del individuo . (I. Dominguez, 2006)

Hasta hace relativamente poco tiempo, la ensefianza de la escritura se ha visto desfavorecida por
metodologias que, o privilegiaban el lenguaje oral o enfocaban la ensefianza de la escritura a partir de
la gramatica. Afortunadamente, la situacién ha cambiado. Cada vez mas se estudia la escritura como
resultado de un proceso comunicativo y cada vez se considera mas importante renovar la metodologia
de su ensefianza adaptandola a visiones mas funcionalistas y comunicativas de la construccion de

textos.
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Como resultado de los avances de la linguistica y la pedagogia, en la actualidad, la Didactica de la

Escritura entiende el proceso de construccion textual con fundamento en las concepciones de:

Los estudios sobre el discurso y su importancia en la comunicacién. (Halliday, Van Dijk, 1980).

- Los estudios del texto, su analisis interdisciplinario y sus categorias en el discurso en que la
coherencia cobra importancia vital. (Barthes y Greimas, de Beaugrande, Casado Velarde, Carreter,
Bernardez, 1987)

- Las concepciones de la Psicologia basada en el enfoque histérico-cultural desarrollado por (L. S.
Vigotsky 1966) y de la actividad verbal de (Leontiev 1973).

- Un enfoque comunicativo como metodologia particular para la ensefianza de la lengua. (Roméu y
otros, 2006).

En su tesis de doctorado (Eraida Campos Maura 2006), hace un analisis de la ensefianza del Espafiol-

Literatura en el preuniversitario, con el cual el autor del presente trabajo coincide:

Se parte de que en el preuniversitario los cambios llevan a la graduacion de bachilleres mejor

preparados no solo académica, sino también cultural, politica y moralmente. Antes de 1989, fecha en

que se comienza a llevar a la practica el Plan de Perfeccionamiento en 10° grado, (posteriormente
siguieron en 1990 y 1991, respectivamente, 11° y 12° grados) en Cuba se impartian los contenidos
linguisticos separados de los literarios, es decir, como dos asignaturas diferentes: Espafiol y Literatura.

En cuanto a la asignatura Espafiol los contenidos eran multiples. Conjuntamente con el estudio de los

conceptos linguisticos, se llevaba a cabo un trabajo sistematico para el desarrollo del lenguaje oral y

escrito, el estudio de las normas ortogréficas de la lengua materna y el desarrollo de habilidades

caligraficas. Como se observa, el estudio de la lengua como sistema y los niveles que la integran

constituian la linea central predominante de estos programas.
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La Literatura, por su parte, estaba estructurada de acuerdo con un principio histérico, lo que permitia a
los alumnos emprender el anélisis de las obras literarias teniendo en cuenta el contexto histérico social
en que surge la evoluciéon de movimientos y estilos literarios, y el desarrollo de las ideas politicas que
condicionan la ideologia del autor. La seleccion de las obras objeto de estudio se realiz6 teniendo en
cuenta los mas altos valores del patrimonio literario mundial y la historia de la literatura, ademas
considerando los conceptos de teoria literaria que sirven de basamento a los principios emanados de la
estética marxista-leninista. Se planteaba, entonces, el andlisis de las asignaturas con caracter
independiente y se tenia como aspecto renovado pues ambas, segin se planteaba, eran
cualitativamente diferentes en su contenido.

A partir de 1989, siguiendo el principio de que la literatura estudia el arte de la palabra, se integran
ambas asignaturas con el objetivo de contribuir a la formacion de un lector inteligente que sea capaz de
percibir, cada vez mejor, la riqueza de la obra literaria y favorecer el perfeccionamiento de las
habilidades idiomaticas, especialmente las comunicativas. La ensefianza de la asignatura, desde el
curso 2003-2004, se desarrolla a partir de que los profesores se auxilian de un sistema audiovisual:
video-clases y tele-clases donde participan como facilitadores del proceso de ensefianza-aprendizaje
que tiene al estudiante como centro del proceso pedagoégico; y en clases de consolidaciéon de los
contenidos, que estdn concebidas para que se organice una ensefianza cooperativa, con el
protagonismo del alumno y bajo la guia del profesor.

En las Orientaciones Metodoldgicas vigentes de 10° grado, se explicita que para el logro de estos
propdsitos la clase de Espafiol-Literatura debe concebirse “como un proceso de andlisis y valoracion de
las palabras leidas, en el que los alumnos imprescindiblemente hacen uso de la expresion oral y escrita,
a la vez que aplican, relacionan y enriquecen, cada vez con mayor independencia y creatividad, los

conocimientos ya adquiridos sobre la lengua. (Sonia Acosta y otros, 2006)
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El objetivo de la clase de Espafiol-Literatura en preuniversitario no es suministrar informacion historico-
cultural, ni detallar la vida de los autores de las obras que se estudian, su objetivo es esencialmente
educativo: trata al mismo tiempo de ayudar a la perfeccién de la expresion oral y escrita de los
educandos y de ensefiarlos a comprender e interesarse por la obra literaria como manifestacion de la
conciencia social.

En este sentido, la concepcidn de la asignatura requiere ser dindmica, flexible, creadora, activa y de que
las clases sean altamente desarrolladoras, dirigidas por profesores estudiosos y capacitados en el don
de la maestria pedagogica, como se explica mas adelante en este trabajo. EI maestro Félix Varela y
Morales, en su obra “Nuestro Falso Sistema de Educacion”, sefiala con respecto al resultado del trabajo
educativo:

“El que piensa bien, habla bien. Jamas un correcto lenguaje fue el compafiero de unas ideas inexactas
o confusas”. Citado por (Eraida Campos 2006)

Esto significa que los contenidos deben dirigirse profundamente hacia esta direcciéon de preparar al
alumno a incorporar una expresion correcta, que significa insertar un pensamiento logico, coherente y
consolidado.

Es importante tener en cuenta que para el cumplimiento de estas metas, cada profesor de Espafiol-
Literatura debe seleccionar las actividades de su clase que mejor le permitan dar cumplimiento a sus
objetivos sin desatender las individualidades de los educandos, pues cada alumno es una realidad
particular, y por tanto, no manifiesta el mismo interés hacia los contenidos linguisticos-literarios. Todo
profesor de esta asignatura debe trabajar para lograr los objetivos terminales que se avienen con la
materia, manifestados en el documento Proyecto de Preuniversitario del Ministerio de Educacion.

Como parte de la revolucion educacional en el preuniversitario debe destacarse el papel que le

corresponde al Programa Director de la Lengua Materna, estrechamente vinculado a la asignatura que
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lo rige, Espafiol-Literatura. La adquisicién de conocimientos béasicos en esta asignatura permitira
desarrollar las habilidades comunicativas de los alumnos concibiendo el idioma como un elemento
valiosisimo en las relaciones del individuo como ser social.

En este sentido, la escuela cubana tiene hoy muchos detonantes, pues los profesores de Espafiol-
Literatura, en su mayoria, no estan preparados para este propdsito, basan su ensefianza en un enfoque
gramatical, que es aquel que se fundamenta en el estudio de las formas lingiiisticas o gramaticales
haciendo énfasis sobre los modos en que cabe combinar dichas formas para producir frases
gramaticalmente correctas.

Para lograr habilidades comunicativas se requiere de la experimentacion de una competencia didactica,
es decir, profesores que dominen las categorias y las empleen en funcién del aprendizaje desarrollador,
que sepan emplear en enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural para la ensefianza de la

construccion de textos a partir del uso del contexto y sus riquezas socioculturales.

La caracteristica fundamental que debe evidenciar a los profesores de Espafiol-Literatura de los
contextos rurales en su didactica para construir textos es que debe ensefiar a partir de un proceso
dialogado y de naturaleza metacognitiva, que contribuye a que el estudiante construya y arribe al
conocimiento a través de la busqueda y el descubrimiento de sus recursos personales, asi como los del
grupo para aprender, al mismo tiempo que constituye sujeto activo, en el proceso, de su aprendizaje.

Por lo que trabajar con ella presupone las siguientes premisas metodoldgicas:

e Facilitar la integraciéon de la significatividad cotidiana a la significatividad académica del
estudiante rural, estableciendo los vinculos entre los saberes cotidianos y lo nuevo que se

aprende.
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Facilitar el aprendizaje del proceso de construccion de textos a partir de relacionar
positivamente la realidad del estudiante, su mundo significativo vivencial y experiencial, de una
manera abierta, no como un fragmento, sino como una totalidad; asi como el respeto a su

integridad.

Afrontar el estudio de la realidad de un modo global, sin las barreras impuestas por un

programa centralizado y descontextualizado.

Aprovechar los valores, ideologias e intereses que estén presentes en todas las cuestiones

sociales, culturales y politicas de la comunidad rural.

Potenciar el desarrollo de la personalidad de cada estudiante, valorando positivamente la

diversidad cultural y personal.

Propiciar el aprendizaje significativo y desarrollador del alumnado mediante una actividad
educativa que asuma el caracter complejo, situacional e intencional que tiene la ensefianza-

aprendizaje de la construccion de textos autdctonos.

La realidad que se presenta en las escuelas, en especifico las rurales, demuestra que dichas premisas

aun estan distantes de que se alcancen, por lo que se procede a determinar las principales

insuficiencias que aun subsisten en el preuniversitario de contextos rurales en el municipio Guama, que

es donde se desarrolla la investigacion, a partir de su concepcion metodologica.

1.3. Andlisis de la evolucion historica del proceso de formacion continua de los profesores de

Espafol-Literatura en Cuba.

Con el propésito de reflejar como se ha comportado la formacién continua de los profesores de

Espanol-Literatura en la educacion preuniversitaria a partir del triunfo revolucionario, se realiza este
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estudio tendencial que tiene su fundamento esencial en fuentes teodricas y empiricas encontradas
considerandose como hitos:
e La aparicion del enfoque comunicativo.

e La connotacién del enfoque como cognitivo y sociocultural.

e Ladivulgacion de la teoria de los contextos.

Se estimaron los siguientes criterios para su determinacion:

e Presupuestos epistemoldgicos esenciales de la superacion en preuniversitario.

¢ Relaciones entre la construccién de textos y la significatividad del contexto sociocultural.

o Tratamiento didactico-metodoldgico a la construccion de textos en la educacion preuniversitaria.
Para el analisis de los mismos se tomaron los indicadores siguientes:

e Principales presupuestos epistemoldgicos que sustentan la superacién de los profesores de
Espaniol-Literaturaen la educacion preuniversitaria.

o Tratamiento cientifico-metodoldgico a la construccidén de textos con contenidos socioculturales del
contexto rural.

Delimitandose como etapas:

1ra. Etapa. Creacion de la base en el pensamiento pedagdgico de la época con enfoque filoséfico y
renovador. (Antes del triunfo revolucionario de 1959).

2da.Etapa. De inicios y desarrollo de un proceso de formacion con enfoque pre-profesional pedagdgico
(1959-1989).

Jra.Etapa. De desarrollo y consolidacion de un proceso de formacion con enfoque didactico-
profesional-pedagogico (1990 hasta la actualidad).

A continuacién se detallan sus principales caracteristicas:
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1ra. Etapa. Creacion de la base en el pensamiento pedagodgico de la época. Antes del Triunfo

Revolucionario de 1959.

La revision documental realizada por el autor permitio destacar que en el periodo colonial, el gobierno
imperante no se preocupd por atender la educacion del pueblo y mucho menos la superacion de los
docentes, no obstante fueron surgiendo personalidades e instituciones que jugaron un papel importante
en la preparacion de las personas que ejercian la funcién instruccional.

Se pueden destacar en esta etapa figuras de la talla de (José Agustin Caballero, 1762-1835), (Félix
Varela Morales, 1788-1853) y (José de la Luz y Caballero, 1800-1862), entre otros, que constituyeron
fuente de conocimientos y sabiduria para los demas maestros de la época expresando a través de
revistas y periodicos las ideas mas progresistas de entonces, no sélo desde el punto de vista
pedagogico, sino también sus ideas acerca de la nacionalidad cubana.

En esta etapa hay que destacar en particular los aportes realizados por el maestro Varela y sus
seguidores, al respecto (Afiorga J., 1995) ha sefialado: “el movimiento pedagdgico enarbolado por Félix
Varela y otros se caracterizd por luchar por la renovacion en los contenidos, lo didactico y lo
metodoldgico, por el empleo de métodos analiticos, una fuerte vinculacién de la ensefianza con la vida y
la formacién pedagdgica de maestros y profesores”.

Otra importantisima fuente de estudio para los educadores de la época fue el ideario educativo de José
Marti desarrollado entre 1878 y 1895, donde se destacan entre otras ideas tan valiosas las de la
vinculacion del estudio con el trabajo, y la necesidad de pasar de una ensefianza verbalista a

experimental, de una ensefianza retorica a cientifica.

Entre las instituciones que aportaron a la superacion de los docentes hay que destacar a la Sociedad

Econémica Amigos del Pais, la cual a través de su Seccién de Educacién promovié, de manera
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paulatina, en diferentes provincias del pais, acciones que contribuyeron a elevar la preparacion de

maestros y profesores.

Durante el periodo interventor del gobierno norteamericano en Cuba (1898-1902) se utilizo la
educacion como un instrumento para lograr los intereses expansionistas de Estados Unidos,
‘produciéndose una marcada penetracion de ideas pedagdgicas norteamericanas, como el
pragmatismo”. En esta etapa se otorgan becas por parte de universidades y escuelas de Estados
Unidos, para que los docentes cubanos viajen a recibir cursos de preparacion, con el objetivo solapado
de que a su regreso trasmitan a sus alumnos el modo de vida capitalista y los intereses anexionistas de
ese pais sobre Cuba.

Para los gobiernos que mal dirigieron los destinos de este pais en la etapa de la (Republica Mediatizada
1902-1958), la superacion de los docentes tampoco formé parte de sus objetivos politicos, de ahi que
en dicha etapa continuara prevaleciendo el autodidactismo como principal forma de superacion de los
docentes, unido al desarrollo de acciones aisladas de varias instituciones en el pais, como fue la
Universidad de La Habana que ofrecié cursos dirigidos a la preparacion de los maestros. En 1941 se
inician los Cursos de Verano que se ofrecian en las capitales de provincia, en los cuales para participar
debia abonarse una cuota de inscripcion. En este periodo es de destacar el trabajo realizado por las
llamadas Escuelas Normalistas para la formacion inicial de los maestros, las cuales sobresalieron por la
calidad en la formacién pedagogica de sus estudiantes.

Como principal tendencia en esta etapa se destaca la formacion de una base filoséfica-identitaria en la
ensefianza con influencia de los proceres de la historia patria. Se fueron formando bajo estas
ensefianzas los que mas adelante formaron parte de la direccion de la lucha independentista y pre-
revolucionaria entre 1868 y 1958, el magisterio cubano se form6 en funcién de las demandas del

pueblo, la lucha por su independencia.
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2da.Etapa. Inicios y desarrollo de un proceso de formacidén con enfoque pre-profesional pedagogico

(1959-1989).

A partir del afio 1959, en que el poder es tomado por el Gobierno Revolucionario, comienza un nuevo

periodo en la vida del pueblo cubano, lo cual tuvo, desde los primeros momentos, una repercusion en la
educacion, promoviéndose una politica educativa donde la formacién y superacién constante de los
docentes pasa a ocupar un lugar privilegiado. De esta manera la formacion de personal docente se
desarrolld a través de tres vias:

- La formacion emergente y acelerada de maestros y profesores.

- La continuacion de la formacion regular que aunque no daba respuesta masiva constituia lo mas
estable y estratégico.

- La utilizacién de la superacion y recalificacion para elevar el nivel cientifico-pedagdgico de los
maestros en ejercicio, (titulados y no titulados).

Hasta 1970 las acciones de superacion estuvieron centralizadas desde el Ministerio de Educacion a
partir de cursos y seminarios a los llamados asesores, los cuales tenian la responsabilidad de

multiplicar dichos contenidos a maestros y profesores.

Un momento importante fue la creacién en 1960 de los Institutos Superiores de Educacién (ISE)
mediante Resolucion Ministerial 10349 del 20 de abril de 1960, mas tarde convertidos en Institutos de
Superacion Educacional y después en Institutos de Perfeccionamiento Educacional (IPE), entre cuyas
funciones se encontraban la realizacion de cursos, cursillos y seminarios para los docentes en ejercicio,
la titulacion, la atencion al trabajo metodolégico de los docentes, asi como la organizacién de jornadas

cientificas que estimulaban la investigacion entre los educadores.

El ISE jugd un papel decisivo en la titulacion de los maestros primarios y profesores de secundaria

basica de todo el pais a través de los Planes de Estudios Dirigidos, lo cual combinaban con el desarrollo
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de acciones especificas para la superacion sistematica de los mismos, desde el puesto de trabajo.
Comienza asi, segun (Castro, O., 2001) a desarrollarse por primera vez en Cuba y América Latina un

sistema de superacion para docentes con caracter masivo y continuado.

Hay que destacar que en el afio 1980, los IPE asumen el desarrollo de los llamados Cursos por niveles
y especialidades en provincias y territorios, los cuales fueron atendidos por el Departamento de
Estudios Dirigidos y Reciclajes, que respondian a las necesidades que reflejaban las caracterizaciones
de los docentes de las escuelas, realizadas a partir de su evaluacion profesoral. De manera paralela se
brindaba asesoria metodoldgica en los centros educacionales y se organizaron, a través de seminarios,
la introduccién del perfeccionamiento de los programas de todas las asignaturas de este subsistema

educativo.

A criterio del autor, esta es la primera vez que se diversificaban las ofertas de superacion y capacitacion

de los docentes del preuniversitario, lograndose cierta sistematicidad en la direccién de la superacion.

Otra de las acciones que se incorpord en esta etapa, fue la realizacién de programas televisivos
dirigidos a la superacion de docentes, que tuvieron un significativo impacto en los maestros y
profesores, principalmente en las asignaturas de ciencias, también se trabajé la preparacion de los
docentes en el dominio de la lengua materna, el uso de la experimentacion, el trabajo en los
laboratorios y el empleo de medios de ensefianza. Debe sefialarse que todos estos esfuerzos en la
superacion de docentes se hacian parejamente con la puesta en practica de variados planes de
formacién de maestros que le permitian obtener el titulo idéneo en diferentes ensefianzas, a miles de
docentes en ejercicio que se incorporaron a la docencia por necesidades del pais, sin poseer la

preparacion adecuada.
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En la segunda mitad de la década del 70 del pasado siglo surgen de forma masiva los Institutos
Superiores Pedagogicos en el pais, (ya existian los Pedagdgicos de las antiguas provincias de La
Habana, Las Villas y Oriente), momento que marca un despegue en la calidad de la formacién y
superacion de docentes al introducirse los estudios universitarios de pre y posgrados. En la superacion
comienza un periodo de tendencia hacia la descentralizacion, donde se combinan acciones concebidas
y dirigidas centralmente por el Ministerio de Educacion, con otras desarrolladas en provincias y
municipios respondiendo a las necesidades propias de los territorios. Se produce paralelamente un
incremento en el plan de formacion de doctores en el extranjero a partir del incremento de las relaciones
con los paises socialistas.

Un paso importante en la consolidacion del proceso de superacion en el pais y que por supuesto tuvo
una incidencia positiva en la educacion, fue la creacion en 1988 de las Comisiones Provinciales de
Superacion, dirigidas en la mayoria de los casos por el gobierno de cada provincia, con la participacion
de diferentes instituciones educativas, cientificas, organismos y asociaciones de los territorios.
(Gonzélez, G., 1996) sefiala que estas comisiones realizaban entre otras las siguientes tareas:

- Caracterizacion de la fuerza de trabajo calificada del territorio y la no calificada de la comunidad en
general en funcion de los planes econdmicos, sociales, culturales y cientificos.

- Identificacion y analisis de las necesidades de superacion de los recursos laborales.

- Determinacion de las formas de satisfaccion de las necesidades y su posibilidad de ejecucion en el
propio territorio, en otros lugares del pais o en el extranjero, estableciendo las coordinaciones
pertinentes para ello.

- Utilizacion de los profesionales y técnicos del territorio.

La principal tendencia en esta determinante etapa para la educacion esta dada en la formacion y

capacitacion de un profesorado que cumpliera con la demanda Gobierno Revolucionario en el poder de
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lograr una masividad en la educacion con una cultura nacionalista y revolucionaria de defensa de las
conquistas del pueblo.

dra.Etapa. De Desarrollo y consolidacion de un proceso de formacion con enfoque didactico-

profesional-pedagdgico (1990 hasta la actualidad).

La década del ‘90 y hasta la actualidad se caracteriza por una descentralizacion de las decisiones en
cuanto a las acciones de superacion, sobre la base de las necesidades y potencialidades especificas, a
través de la red de Institutos Superiores Pedagdgicos, luego Universidades de Ciencias Pedagogicas y
actualmente Facultades de Ciencias de la Educacion, y las Direcciones de Educacion, pero
respondiendo a lineamientos y objetivos estatales definidos en las Direcciones Principales para el
trabajo del Ministerio de Educacién de cada curso escolar, y en el curso escolar (2013-2014) a los
Lineamientos Econdmicos y Sociales aprobados en el VI Congreso del Partido Comunista de Cuba.

Dos hechos significativos se suceden en este periodo, el reforzamiento de la politica de posgrado por
parte del Ministerio de Educacion Superior, con la creacién de un nuevo reglamento (Resolucion No.
6/1996) y el proceso de integracion entre los Institutos Superiores Pedagégicos y las Direcciones de
Educacion en sus diferentes niveles, lo cual fortalecié el trabajo metodoldgico, de superacion e
investigacion en este sector.

En esta etapa ha prevalecido la autosuperacién de los docentes en respuesta a las necesidades
individuales, asi como se ha potenciado el desarrollo de la Formacion Académica de Posgrado, en
particular en Maestrias y Especializaciones, con un reforzamiento en los ultimos afios en la realizacién
del Doctorado.

Igualmente en este periodo se potencié la creacion de los Consejos Cientificos a nivel de municipio y
provincia a través de Circular Interna del MINED, se aplica la Ley 38 que norma la introduccion de los

Proyectos de Ciencia e Innovacion Tecnoldgica en el trabajo cientifico y surge la Televisiéon Educativa
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donde, entre otras actividades, se ofertan programas de superacién y seminarios de preparacion que
aprovechan las ventajas de la television y el uso del video.

Todo lo anterior en funcién de lograr un mejor desempefio profesional de los educadores, que permita
enfrentar con mayor éxito las transformaciones que se vienen poniendo en préctica por la direccion de
la Revolucion, en aras de perfeccionar el sistema educativo cubano.

La principal tendencia en esta etapa se observa en la formacion y superacion del profesorado sobre
una base cientifica, respondiendo a los lineamientos trazados por el Partido Comunista de Cuba para
formar hombres de ciencia en defensa de las conquistas ante la politica anticubana del imperialismo
hegemonico.

De forma general la formacién de educadores en las diferentes etapas en Cuba, se ha caracterizado por
la creacion de una filosofia nacionalista y revolucionaria, con diferentes matices en cada una,
atendiendo a la situacion politica, econoémica y social imperante, pero siempre en defensa de las clases
populares. En la actualidad con un caracter cientifico-metodolégico en correspondencia con los avances
de la ciencia y la técnica escala global.

1.3. Diagnostico del estado actual del problema. Procedimientos para su ejecucion.

El proceso de investigacion seguido por el autor de esta tesis, ha tenido sus fundamentos en la Filosofia
Marxista-Leninista, a través del aporte que le hace el método general dialéctico-materialista que le sirve
de base, el cual permitié alejarse del dogmatismo y de visiones unilaterales del fenémeno que se
estudia (la competencia didactica a partir de la formacién continua) y analizarlo en el decursar de su

historia y de forma dialéctica en funcion del contexto histérico-concreto en que ahora se desarrolla.

Se sustenta en un analisis historico-ldgico para conocer como se ha comportado la formacién continua

de los docentes que imparten la asignatura Espafol-Literatura en diferentes etapas, apreciar sus
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tendencias y seguir una ruta que favorezca el alcance de un resultado en funcidn de la solucion de los

problemas didacticos que aun subsisten en la construccion de textos, con énfasis en textos autdctonos.

Su base tedrica se sustenta en la concepcion sistémica pues se parte de los anélisis del contexto
sociocultural como un sistema que lo integra un conjunto de categorias que se interrelacionan entre si,
donde unas interactuan con las otras, de las cuales el autor utiliza en la investigacion esta interactividad
para su aprovechamiento en el proceso de superacion de los profesores de Espafiol-Literatura del

preuniversitario para la competencia didactica en la direccion de la construccion de textos.

Es aprovechado el propio conocimiento de los estudiantes y profesores sobre su contexto sociocultural
de modo que se pueda demostrar las potencialidades que ofrece en su cultura general e integral para
construir textos a partir de sus vivencias, historia, costumbres y tradiciones, por lo que ha sido muy

favorable el empleo del método etnografico en el proceso de investigacion.

Con el objetivo de guiar el proceso de diagndstico se determinaron variable, dimensiones e indicadores
a medir, en correspondencia con el problema cientifico asumido y su estrecha relacion con el objeto y

campo definido; los cuales se tuvieron en cuenta en los instrumentos elaborados y aplicados.

En el desarrollo de la investigacion se consideré como poblacion todos los profesores de Espariol-
Literatura y directivos del municipio Guama y como muestra se trabajo con los 28 profesores y tres

directivos de Espaniol-Literatura del preuniversitario que se seleccionaron de forma intencional.

(Anexo 1)
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VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES

- Conocimiento de la didactica del texto.

Preparacion  didactica Empleo de las categorias didacticas en las
para la construccion de clases de construccion de textos.

textos autoctonos. - Nivel de motivacion a los estudiantes sobre la

construccion de textos.

Proceso
- Dominio del enfoque sociocultural y su empleo
de
en las clases.
Formacién
_ - Nivel de vinculacion de los trabajos
continua

El contexto sociocultural independientes  con  las tradiciones,

en el proceso de costumbres, creencias e  historia de la

formacién continua. comunidad.
- Conocimiento de los contenidos culturales del

contexto.

- Empleo de esos contenidos en las clases de

construccion de textos.

Tabla 1.1 Variable, dimensiones e indicadores para el diagnéstico.
Se aplicaron varios métodos cientificos de recopilacion de la informacién, ellos fueron la revision
documental, la observacion a actividades de superacion, la encuesta a profesores y directores de

escuelas, la entrevista grupal e individual a directivos y profesores.
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Revisién documental. (Anexo 2)
Como parte de la revisién documental fueron analizados los documentos oficiales vigentes emitidos por
el MINED y el MES para la superacion de los docentes, los informes de Resumen del Trabajo
Educacional en la provincia correspondientes a los cursos escolares (2010-11 al 2013-14), las
Estrategias de Superacidn para el personal docente a nivel provincial concebidas en los periodos 2010-
2011 y 2013-2014, asi como 14 planes individuales de profesores de preuniversitario del municipio
Guama en el curso escolar 2012-13, elegidos de manera aleatoria de la poblacién seleccionada, que
representa el 50 % de la misma.
-En los documentos se evidencia la carencia de normativas que propicien el desarrollo de una
estrategia didactica asociada a la construccion textos en la educacion preuniversitaria, 1o que limita la
l6gica integradora entre la sistematizacion de la ensefianza-aprendizaje del programa de Espafiol-
Literatura en este nivel y el contexto, por la falta de procedimientos que permitan conformarse
actividades creativas dirigidos a la construccion de textos asociadas al plano de lo cultural-contextual.
Observacion a actividades de superacion. (Anexo 3)
Se observaron 10 actividades de superacion para docentes de preuniversitario, distribuidas en 2
observaciones al desarrollo de talleres de superacion, 4 observaciones de actividades metodologicas
municipales concentradas y 4 observaciones al desarrollo de preparacion de asignaturas en centros,
todas realizadas en el municipio Guama.
En la observacion se pudo constatar que los docentes para desarrollar la construccion textual
atendiendo al contexto sociocultural todavia presentan las siguientes limitaciones:

= Empleo de actividades y ejercicios que pretenden propiciar situaciones de contextos, sin

embargo, son abordadas a partir de técnicas y mecanismos generales, validos para todo tipo de
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construccion textual, que no profundizan en las condiciones especificas del entorno socio
cultural.
= Existe un tratamiento didactico limitado que no define con claridad y de forma coherente la logica
de la apropiacion sociocultural, al no revelar suficientemente el analisis textual a partir de una
apropiacion reflexiva y critica de diversas fuentes textuales, como garante para orientar la
busqueda hacia una praxis que permita, desde la propia logica especifica en que se desarrolla la
construccion textual.
= No se potencia, en toda su magnitud, el tratamiento del contexto sociocultural desde su

significatividad para la construccion del texto, que garanticen una efectividad y coherencia en la
comunicacion textual.

Encuesta a profesores y directores de escuelas. (Anexo 4)

Las encuestas fueron aplicadas a una muestra de 28 profesores de la especialidad, seleccionados de

forma intencional, pertenecientes a los 6 centros mixtos donde existe la educacidn preuniversitaria del

municipio Guama, lo cual representa el 46 % del total de que labord en esta ensefianza en el curso

escolar 2012-2013.

Estos reconocieron, en general, que no se han apropiado, de forma consciente e integradora, de las

habilidades y conocimientos necesarios para la construccion de textos, pues en la superacion ha sido

insuficiente en este sentido desde la relacién comprensién de texto-contexto sociocultural, lo que

conduce a una praxis aislada y desarticulada que no propicia un desarrollo coherente en el modo de

actuacion de los docentes.

Sefialan que la construccidén del texto, se aborda mas en funcién de su estructura, a través del

desarrollo de oraciones, el tratamiento de la ortografia, la coherencia y la cohesion, aislada de su

relacion en contexto, lo que sugiere que las acciones metodologicas realizadas resultan insuficientes
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ante una practica cotidiana, en este sentido, las didacticas particulares de los docentes, no logran una
comunicacion efectiva para favorecer su relacién con el contexto.

Entrevista grupal e individual a directivos y profesores. (Anexo 5)

La entrevista grupal fue realizada al metoddlogo municipal, al Responsable de Asignatura Municipal y al
Subdirector Municipal de preuniversitario.

La valoracion de los directivos y profesores también resulta significativa, pues ante la interrogante de
cuales aspectos consideraban mas relevantes que debian ser reforzados en la ensefianza de la
construccion de textos en contextos socioculturales, las opiniones resultaron coincidentes (100% de los
casos) al referir sélo elementos formales (buen uso de la ortografia oral y escrita, coherencia en el texto
y organizacion), lo que sugiere una limitada vision de los docentes en relaciéon con su actuacién en
contextos socioculturales que profundice en la importancia de este proceso, desde una perspectiva mas
integradora de las relaciones intertextuales e inter-sociocontextuales.

En resumen, las insuficiencias detectadas son las siguientes:

- La construccion del texto, no revela un acertado nivel de correspondencia con el contexto
sociocultural, pues se percibe un tratamiento orientado mas hacia su estructura, a través del desarrollo
de oraciones, el tratamiento de la ortografia, la coherencia y la cohesion, que no garantiza un nivel de
razonamiento que le permita a los docentes defender y convencer de forma efectiva, desde la
funcionalidad del contexto sociocultural.

- Limitados niveles de definicién y claridad didactica que no permiten orientar la construccion del texto
desde las esencialidades de su ldgica integradora, asociada al contexto.

Estos elementos, por tanto, determinan que las causas fundamentales de las deficiencias en la relacion
construccion de texto/entorno socioculturales, estan dadas por la existencia de una légica poco

coherente que no permite su realizacion plena.
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Conclusiones del capitulo |

El analisis epistemologico realizado, ha permitido revelar las inconsistencias tedricas en el desarrollo de
la construccion de textos en contextos socioculturales, que demandan de una superacion, para
garantizar un suficiente nivel de apropiacion significativa, a partir de la sistematizacion de las relaciones
intercontextuales.

-El estudio tendencial de los antecedentes historicos, permitid revelar que aun persisten insuficiencias
en la construccién de textos, ya que se continuan utilizando procedimientos que no garantizan el
establecimiento de vinculos entre los diferentes contextos socioculturales que sirven de referentes en la
elaboracion de los textos.

-El diagndstico del estado actual, permitid constatar las insuficiencias existentes en la superacion a
profesores de Espafiol-Literatura en la educacién preuniversitaria en lo referido a la construccion de
textos asociados al contexto sociocultural, las cuales tienen su base en una concepcion limitada y poco

coherente, manifestada en un insuficiente tratamiento didactico-metodoldgico a esta formacion.
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CAPITULO II.- MODELO DIDACTICO DE FORMACION CONTINUA PARA LA CONSTRUCCION DE
TEXTOS AUTOCTONOS EN CONTEXTOS RURALES

En el capitulo se propone y fundamenta el modelo de formacion continua para la construccion de textos
desde contextos rurales en los profesores de Espafiol-Literatura del preuniversitario. Esta modelacién
deja ver las bases esenciales, categorias y subsistemas que lo tipifican y particularizan, a partir de las
cuales se producen los movimientos y transformaciones que sustentan los cambios en el objeto
investigado. Las regularidades que se revelan en el modelo de formacion constituyen el sustento que
fundamenta la estrategia de superacion.

2.1.- Premisas tedricas del Modelo Didactico de formacion continua para la construccion de
textos autoéctonos desdecontextos rurales.

Para conformar este modelo de formacidn fue necesario el estudio de algunas definiciones sobre
modelo para poder asumir una posicién conceptual respecto a la de modelo didactico. En la literatura
estudiada son muchas las definiciones y conceptos que se ofrecen, por lo que solo se hara referencia a
aquellas mas relacionadas con la postura epistemologica asumida en la tesis.

(Davidov, V. V., 1972) distingue en los modelos una forma de abstraccion cientifica de indole especial
en la que las relaciones esenciales del objeto destacadas al efecto estan consolidadas en nexos y

relaciones gréfico- perceptibles y representables de elementos materiales o sefializadores.
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En la investigacion que se defiende se destacan las relaciones esenciales del objeto modelado. Del
mismo modo, se utiliza un “sistema figurativo que reproduce la realidad de una forma esquematica,
haciéndola de este modo mas comprensible (...) Es una sistematizacion de ideas, una estructura
conceptual que facilita la comprension de la naturaleza de ciertos fendmenos y permite interpretar el

comportamiento de ciertos sucesos que investiga (Garcia, 1995, p. 78).

Al seguir a (Kaufman, A.1996, p. 17). Se connota al modelo como una representacion abstracta y
simplificada de un cierto fendmeno real, ciertas operaciones que traducen situaciones reales; se define

como elementos del modelo, el fendémeno real modelado sera el proceso de formacidn continua.

Desde la perspectiva anterior los rasgos principales que se pueden observar en estas definiciones de

modelo apuntan hacia los siguientes:

o Reproducen de forma material o ideal un objeto, fenémeno o proceso de la realidad.

o Permiten representar y estudiar las relaciones y cualidades de lo que representan.

o Son mediadores entre el modelador y quien percibe el modelo.

o Son el resultado de la subjetividad de quien lo construye, al constituir una abstraccion de esta.

Las definiciones citadas representan modelos de cualquier parte de la realidad y al analizar los rasgos
que las caracterizan se coincide con que son representativos de modelos generales, por lo que se hace
necesario determinar qué se entiende por modelo didactico de formacién.

En el proceso de formacion continua de los profesores debera atenderse la experiencia profesional
acumulada y su empleo en la elaboracion de alternativas de posibles soluciones a problemas de su

practica educativa, favoreciendo el desarrollo y perfeccionamiento de sus habilidades profesionales.

55



El docente se desempefia en un contexto especifico, con estudiantes que viven en ese contexto, en
tanto debe aprovecharse las riquezas culturales, digase tradiciones, costumbres, lenguaje, historia,
creencias, para el empleo de este contenido en el proceso formativo. Dichas caracteristicas forman
parte de las culturas de los pueblos y por tanto deben ser tenidas en cuenta, como plantea Angelina
para la aplicacion del enfoque sociocultural.

El modelo ofrece las posibilidades ya que contiene dos subsistemas, uno formativo y otro sociocultural,
que desde una perspectiva formativa se conforma en un sistema de categorias para el desarrollo de
conocimientos, habilidades y valores.

Se asume el concepto de modelo didactico que ofrece (Proenza G., Y. 2002, p. 209), al considerar que
‘un modelo didactico constituye una abstraccion del proceso de ensefianza-aprendizaje, en el cual se
precisan relaciones y nexos presentes para un determinado objeto de dicho proceso”. Se considera
pertinente por ubicarse en el proceso ensefianza-aprendizaje que son las categorias de la didactica que
se pretende perfeccionar a partir del logro de la competencia en los profesores. Ademas las relaciones y
los nexos a que se refiere el autor tienen estrecha relacion con el nucleo Idgico que se presenta en el

modelo didactico que se aporta en esta tesis, asi como su fundamento sistémico.

La formacién continua de los debe concebirse como parte integrante de todo el sistema de trabajo en la
escuela, de manera que dichas actividades estén incluidas en su plan de trabajo individual previo
convenio con su jefe de departamento y a la vez dichas actividades respondan a necesidades
especificas de su labor profesional, es decir, que tengan como objetivo el enriquecimiento profesional y
personal del docente, de modo tal que éste sienta satisfaccion por realizarlo y cumplir el encargo social

de su labor,
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Por otra parte, los directivos deben asumir las acciones de superacion no como un gasto, sino como
una inversion que se traducira en el desarrollo personal de los docentes y en la mejora de la escuela y
de los estudiantes.

2.2. Fundamentacion del Modelo de formacion continua para la construccion de textos
autdctonos en contextos rurales.

Toma un fundamento esencial en el enfoque sistémico derivado de la Teoria General de los sistemas, a
partir de que el modelo didactico construido constituye un sistema que alude a caracteristicas
compartidas por un gran numero de entidades que acostumbran a ser tratadas por diferentes
descripciones, propuesta gnoseoldgica reconocida primero por autores como (Marx,C. y Engels,

F.1982.), y luego por el bidlogo austriaco (Berthalanffy 1925) citado por (M. Martinez 2004).

En la creacion del Capital, también Marx utilizd los procedimientos Idgico-metodologicos de la
investigacion en sistema. Expuso el concepto generalizador de sistema organico como un todo integro
que se encarga de poner bajo su subordinacién a todos los elementos de la sociedad y establecié por
primera vez la distincion entre sistema material y sistema de conocimientos como reflejo del sistema
material. Es asi que se puntualizan las cualidades de un sistema. El sistema es una forma de
existencia de la realidad objetiva. Los sistemas de la realidad objetiva pueden ser estudiados y

representados por el hombre, por tanto:

Un sistema es una totalidad sometida a determinadas leyes generales.

- Un sistema es un conjunto de elementos que se distingue por un cierto ordenamiento.

- El sistema tiene limites relativos, solo son “separables”, “limitados” para su estudio con
determinados propdsitos.

- Cada sistema pertenece a un sistema de mayor amplitud, “esta conectado”, forma parte de otro

sistema.
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- Cada elemento del sistema puede ser asumido a su vez como totalidad.

La idea de sistemas supera a la idea de suma de las partes que lo componen. Es una cualidad nueva.
Para los sistemas abiertos como es el caso en esta investigacion, tienen como caracteristicas las que
siguen:

- Totalidad: el sistema no es solamente un conjunto, sino un conjunto de elementos
interconectados que permiten una cualidad nueva.

- Centralizacion: en determinados elementos del sistema la interaccion rige al resto de las
interacciones; tiene un papel rector. Existe una relacion principal o conjunto de relaciones
principales que le permiten al sistema cumplir con su funcién.

- Complejidad: la complejidad es inherente al propio concepto de sistema y, por tanto, es la
cualidad que define la existencia o no del sistema. Implica el criterio de ordenamiento y
organizacion interior tanto de los elementos como de las relaciones que se establecen entre
ellos .Los elementos que se organizan en un sistema se denominan ‘componentes del
sistema”

- Jerarquizacion: los componentes del sistema se ordenan de acuerdo a un principio a partir del
cual se establece cuales son los subsistemas y cuéles los elementos.

- Adaptabilidad: propiedad que tiene el sistema de modificar sus estados, procesos o
caracteristicas de acuerdo a las modificaciones que sufre el contexto.

- Integracién: un cambio producido en cualquiera de sus subsistemas produce cambios en los

demas y en el sistema como un todo.

El enfoque de sistema en su forma actual, condicionado por las peculiaridades de la revolucién

cientifico técnica, utiliza en toda su plenitud el caudal de las ideas, los principios y los procedimientos
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concretos de investigacion de los sistemas reales e integra cada dia mas los avances que se
producen en la Cibernética y la Informatica.
La contextualizacién de este modelo didactico del proceso de formacién continua se realiza mediante
la estrategia de desarrollo de la competencia para la construccion de textos.
Con el modelo didactico se logran representar determinados aspectos de la realidad cuya finalidad es
explicar y predecir cierta clase de fenémenos que en ella ocurren. Tiene el proposito de sustituir al
objeto para descubrir las caracteristicas o propiedades del objeto modelado, de modo que se puede
deducir que el modelo se construye a partir de un sistema real.
El sistema modelado se distingue de los restantes por las siguientes caracteristicas:
Surge a partir de una necesidad de la practica educativa y se sustenta en la dimensién
sociocultural del Enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural y la Orientacién didactica de
perspectiva accional-contextual.
2. Representa a un objeto de la realidad cuya identidad, componentes y relaciones no habian sido
suficientemente develados: la orientacion para la construccion de textos autéctonos.
3. Tiene una organizacion sistémica cuyos componentes reunen las siguientes caracteristicas:
a) Han sido determinados de acuerdo con el objeto que se modela.
b) Se distinguen entre si.
c) Se relacionan entre si.
Se entiende que la propuesta de esta investigacion tiene una concepcion de “sistema” —refiriéndose a
un conjunto con partes reconocibles como interrelacionadas, en cooperacion, o sea en una dinamica
sinérgica que tiene como proceso central seleccion de préacticas culturales para la
orientacién didactica como un concepto de rigurosidad cientifica. Es a su vez un todo coherente

que se puede estudiar y analizar para mejorar la comprensién de ese fenomeno.
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Al constituirse en un todo inseparable, resulta que este sistema no es la simple suma de sus partes,
sino que la interrelacion de sus partes resulta en una cualidad emergente que no se explica por las
partes consideradas separadamente.

El sistema modelado, ademas de sinérgico, es recursivo, lo que se puede entender por el hecho de
que esta compuesto por partes con caracteristicas tales que son a su vez objetos sinérgicos
(subsistemas). Se habla entonces de sistema (el modelo didactico y subsistemas. Lo esencial de la
recursividad es que cada uno de estos objetos tiene propiedades que lo convierte en una totalidad, es
decir, en elemento independiente.

Otra caracteristica del sistema es la “entropia” que implica su tendencia natural a entrar en un proceso
de desorden interno. En esta investigacion se advierte la entropia causada por el insuficiente uso por
parte de los profesores de las riquezas culturales del contexto rural.

Por otro lado, la autopoiesis da cuenta de que el sistema tiende a cobrar ciertos niveles de autonomia
propia, independiente de quien lo haya creado y de las personas que lo hacen realidad, lo que significa
que se organiza proporcionandole mayor esmero a las relaciones entre los sujetos que participan en la
construccion de textos y el contexto rural en que se desenvuelven.

En el orden de otra caracteristica, la homeostasis, develada en el sistema que se defiende, se
expresa en el cierto rango de variacion que soportara en su estructura, manteniéndose estable y
corrigiendo su finalidad en forma natural, pero que pasados los rangos soportables por dicha estructura
entra en un proceso de cambios profundos, de desintegracién o de orientacién hacia una nueva
finalidad. De ahi que, en esta tesis se connote la importancia del equilibrio en las relaciones entre la
adecuada orientacion didactica desde la formacion continua y los rasgos que caracterizan al

proceso de construccion de textos autoctonos.

60



Basado en la concepcion de la escuela Historico-Cultural, que tiene dentro de sus postulados este
ultimo enfoque y que considera el proceso de aprendizaje un proceso de intercambio cultural en la

mediacion, se asume en la propuesta del modelo didactico.

Del mismo modo se utilizan las categorias orientacion didactica, plexo de competencias de un
profesional y el Principio del caracter logico-contextual en la formacion de profesionales elaborados por
la Dr.C. (Susana Cisneros Garbey 2014). En el aludido principio se salvaguarda un nucleo logico-
contextual que concentra las cualidades esenciales de una macrocompetencia en la profesion o
institucion escogida, es decir, una agrupacion de competencias necesarias y suficientes para distinguir
la profesion o la institucion.

En la carrera Espafiol-Literatura se singulariza en primer lugar con las dimensiones de la competencia
comunicativa, las competencias semiotico-contextual (Cisneros, 2013) e intercultural (Cisneros, 2014).
Tales competencias conforman un nucleo que se particulariza con una competencia didactica que
solucione las insuficiencias en la construccidn de textos autéctonos defendida en esta tesis.

La Orientacion Didactica se asume como un proceso de interaccién y ayuda profesional del docente
para cubrir necesidades en la adquisicion de conocimientos; en el caso que ocupa a esta investigacion
intervienen como mediadores los procederes didactico-metodoldgicos de la construccion de textos
autdctonos para el contexto rural.

Las relaciones comunicativas deben ser bidireccionales o multidireccionales. Las formas de
comunicacion donde sucede la orientacion son: las clases practicas, clases tedrico-practicas, talleres,
reuniones y clases metodoldgicas.

Tomando lo declarado por (Cisneros 2015) las secuencias didacticas para la concrecion en el aula

puede incluir diversas situaciones para el aprendizaje entre las que se denotan las tareas y situaciones
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comunicativas, aunque se privilegian los proyectos de aprendizaje cuyo caracter integrador ofrece
mayores potencialidades al aprendizaje y potencia el trabajo con otros.

Otra de esta perspectiva teérica es el plexo de competencias de una especialidad que resulta de la
relacion problemas profesionales y modos de actuacién de manera que se obtiene un conjunto que da
el caracter singular de una carrera o una institucion. De acuerdo con lo anterior por los cambios
educativos se pueden generar modificaciones parciales en el conjunto de competencias, lo que
distingue el caracter contextual del plexo. (Cisneros, 2015. 52)

El principio del caracter logico- contextual en la formacidn didactica de profesionales defiende el perfil
identitario en cada profesion connotado en el plexo de competencias profesionales de especialidades e
instituciones asi como procedimientos y modos de actuacion didacticos tiene caracter teleoldgico.
Desde él se prevé la interculturalidad didactica de los analisis en el espacio aulico y el perfil de las
competencias que conforman el plexo de una carrera. Prevé la cooperacion de saberes,
institucionalmente separados, para producir un saber nuevo (Eco 20035. 231).

En el nlcleo de este principio esta el caracter transdisciplinar. En el estudio que se realiza se acepta lo
aportado por (R. Castro C.2014) que explica la trandisciplinariedad en la formacién de competencias.
Se intenta ascender a una forma compleja de pensamiento sobre la realidad, asi como alcanzar una
percepcion mas precisa de los fendmenos y una actitud de apertura hacia la vida y todos sus procesos.
Se precisa como categoria resultante: orientacién didactico-metodoldgica para la construccion de textos
autoctonos en la formacién continua.

2.3. Modelo Didactico de formacion continua para la construccion de textos autéctonos en
contextos rurales.

El modelo didactico se estructura en dos subsistemas reveladores del proceso de abstraccion de la

realidad educativa objeto de andlisis: el Subsistema Sociocultural y el Subsistema Formativo:
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FORMACION CONTINUA PARA LA
CONSTRUCCION DE TEXTOS
AUTOCTONOS EN CONTEXTOS RURALES

— T

SUBSISTEMA SUBSISTEMA
SOCIOCULTURAL FORMATIVO

2.3.1 El subsistema sociocultural. Se organiza en tres componentes: componente del contenido
sociocultural, componente de lo normativo-procedimental-constructivo, componente valorativo

personoldgico, entre los cuales se establecen relaciones dialécticas.

SUBSISTEMA
SOCIOCULTURAL

Componente del Componente de
contenido lo valorativo

sociocultural I personologico

Componente de
lo normativo-
procedimental-
constructivo
sociocultural

e

CUALIDAD:

APROPIACION LOGICO-INSTRUMENTAL

Componente del contenido sociocultural Implica al docente portador de una permanente observacion y
creatividad, que permitan identificar un conocimiento del entorno cultural de modo que ofrezca una

mejor explicacion del fenomeno o del objeto de estudio. Se acompafia esta por una sélida preparacion.
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Se entiende como contenido sociocultural al conjunto de manifestaciones culturales de una region que
permiten ser utilizados o representados en el contexto escolar, esta vez en centros de nivel

preuniversitario, entre otros testimonios, anécdotas, tradiciones, costumbres, historia, lenguaje.

Componente de lo_normativo-procedimental-constructivo refrenda la practica que es atributo de la

actividad segun lo planteado por (R. Pupo 2009). De este modo, se contempla el saber hacer y el

proceso creativo que puede utilizar procedimientos como herramientas para resolver problemas.

Componente valorativo-personoldgico.

En este componente se tiene en cuenta el caracter consciente de las transformaciones que se van

logrando en la practica productiva del docente como orientador y del estudiante productor.

De las relaciones entre los componentes del subsistema sociocultural se significa como resultado la

cualidad apropiacion productivo-instrumental del proceso modelado como formacion continua para la

construccion de textos autdctonos en preuniversitario en el subsistemasociocultural. Se convoca la
existencia de una competencia que identifique los componentes deseados en un proceso de formacion

continua para la construccion de textos autdctonos en preuniversitario.

2.3.1.1. La competencia didactica para la construccion de textos autéctonos -resultado del

subsistema sociocultural.

En la competencia profesional se integran las esferas de regulacién de la personalidad: inductora y
gjecutora y el contenido de la formaciéon profesional. En ellas se vinculan las motivaciones las
necesidades, los intereses, las aspiraciones, las cualidades de personalidad del futuro maestro. La

competencia es inherente al sujeto, a su actividad, comunicacion y caracteristicas personolégicas.

El profesor, suele asociarse con la etapa de la posgraduacion, en la que se supone hay niveles

superiores de dominio del contenido, métodos, técnicas, formas de organizar el proceso de ensefianza-
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aprendizaje dada la experiencia que se ha sistematizado. Desde la formacion inicial o de pregrado se
comienzan a desarrollar las competencias profesionales, en un proceso ininterrumpido que transcurre
bajo la conduccidn de los profesores formadores en vinculo estrecho con el centro de practica y con una
preparacion académica e investigativa que lo posibilite pero se complementa en el desempefio de su

practica profesional y en estrecho vinculo con el contexto de actuacion.

La competencia didactica, segin (Josefina Calzada Trocones 2013. 12) es una competencia del
profesional de la educacion que le permite la direccion sistémica y personalizada del proceso de
ensefianza-aprendizaje, desemperios flexibles, independientes, con una orientacion proyectiva, que
propicie el acceso al conocimiento de los sujetos con los que interactua y la asuncion de compromisos

con el proceso y sus resultados.

La direccidn sistémica y personalizada del proceso de ensefianza-aprendizaje comprende, por parte del

docente:
e La planificacién, la ejecucion y el control de su formacién continua.
e Las actividades docentes y no docentes que realiza en el contexto de actuacion profesional.

e Las relaciones que establece con los miembros de la comunidad educativa escolar y social
(educandos, padres, maestros, directivos) sobre la base de la implicacion consciente, de la

participacion.

e Las relaciones que establece entre las categorias didacticas del proceso (problema, objeto,

objetivo, contenido, método, medio, evaluacion, formas de organizacion) en las diferentes actividades.

o La adecuacion a las necesidades individuales y grupales de los sujetos con los que se interactua.
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Los componentes revelados en la definicion de las competencias profesionales constituyen dimensiones
que propician un desarrollo integral y permanente del profesional desde el pregrado, entendido el
desarrollo como saltos cualitativos que se producen de niveles inferiores a niveles superiores. Estas

dimensiones estan también presentes en la Competencia Didactica como competencia profesional.

La motivacion profesional es un importante componente de la competencia que induce al docente a
actuar de una u otra manera, con un determinado grado de calidad y en contextos de actuacion

diferentes.

Lo cognitivo en proceso ensefianza-aprendizaje, incluye la base de conocimientos e instrumentaciones
del sujeto, las acciones a realizar en el contexto particular de actuacion profesional. En la Competencia
Didactica, dada la perspectiva general con que se analiza, tienen un papel fundamental los
conocimientos, habilidades y valores enmarcados en el campo de las ciencias de la educacion y en el
proceso de superacion continua en el posgrado. Estos se concretan en la toma de decisiones del
docente en las actividades que realiza en el contexto de actuacion profesional. Constituyen recursos

cognitivos y afectivos importantes para modelar, ejecutar y evaluar estrategias educativas.

La metacognicion como otra de las dimensiones, comprende la reflexion y la regulacion metacognitivas.
La reflexion metacognitiva supone la realizaciéon de analisis y la toma de conciencia de sus propios
procesos Yy desarrollar metaconocimientos. La regulacion metacognitiva implica el desarrollo de
habilidades y estrategias para regular el desempefio. La madurez metacognitiva, segun (Burén, J,
citado por Castellanos, D y otros, 2001), comprende saber qué se desea conseguir, como se consigue,
cuando y en qué condiciones. Los aspectos relativos a la madurez metacognitiva, resultan de gran
complejidad para el posgrado, porque depende de las necesidades especificas que la propia practica

pedagogica le exige.
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Todo ello conlleva la planificacion, el control, la supervision o monitoreo y la correccion pertinente del
desempefio. En la Competencia Didactica, el docente reflexiona y regula su desempefio en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, para lo cual debe saber identificar sus posibilidades y limitaciones

personales en correspondencia con las particularidades del contexto de actuacion.

Las cualidades de personalidad, como dimension de la competencia, se conforman atendiendo a las
cualidades del profesional planteadas en el Modelo General del Profesional de la Educacién que
guardan una estrecha relacion entre si y con lo didactico. Estas cualidades son: la flexibilidad, la
independencia, la orientacién proyectiva, el compromiso y la accesibilidad, que expresan rasgos de la
personalidad del profesional de la educacidn que se deben formar desde el pregrado y se continua en el

posgrado.

La orientacién proyectiva revela el sentido estratégico en la actuacion, su orientacion al futuro. Aporta
un sentido prospectivo a su desempefio y le permite la realizacion de pronosticos para propiciar el
desarrollo integral de los sujetos con los que trabaja a niveles superiores, en especial sus educandos, lo

que exige conocimiento de si mismo, de los sujetos y del contexto en el que interactia.

El compromiso revela la implicacion consciente del docente en los contextos de actuacion profesional
con la responsabilidad que ello supone. Se expresa no solo en el proceso sino también en el sentirse

parte de los resultados y adoptar posturas consecuentes en su desempefio.

La accesibilidad es una cualidad esencial del profesional de la educacion que le permite propiciar el
acceso de los sujetos al contenido. Supone un desempefio basado en el establecimiento de relaciones
interpersonales de respeto, en tener en cuenta las necesidades de los sujetos, propiciar la implicacién,
la participacion y facilitar la decodificacién de la informacién a través de recursos cognitivos,

instrumentales y afectivos que lo permitan. El vinculo del contenido con la vida, la utilizacion de
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ejemplos, de métodos que potencien el desarrollo de los sujetos, el establecimiento de relaciones
interdisciplinares que contribuyan a la integracién del conocimiento cientifico, la transmisién clara de
mensajes, constituyen ejemplos que ilustran algunos de estos recursos para hacer efectiva la labor

educativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los contextos socioculturales poseen una riqueza cultural incalculable que les posibilita a quienes
deben encargarse de la direccién del proceso de formacion continua de los profesores, vias eficaces
para emplearlos en funcién de la superacion para el alcance de dicha competencia didactica. La
superacién no debe concebirse de forma mecanica solo desde las fuentes que distribuye el Ministerio
de Educacion y la Universidad, sino que deben emplearse los espacios socioculturales para procesos
investigativos y empleo de sus riquezas, tales como: costumbres, tradiciones, historia, leyendas,
bellezas naturales; todo esto para la ampliacién del espectro cultural de los profesores de Espafiol-
Literatura que le facilite llevar un mayor y mejor aprendizaje a sus estudiantes.

La competencia didactica para la construccion de textos autdctonos -resultado del subsistema
sociocultural- se asume como la categoria integradora del compromiso social y profesional, la
flexibilidad y la trascendencia que debe caracterizar al profesional, es asi que en ella se reporta la

estructura: componente del contenido sociocultural, componente de lo normativo-procedimental-

constructivo, componente valorativo-personologico.

Componente del contenido sociocultural. Segun (R. Castro 2014. 98) “es pertinente en el proceso de

formacion de la competencia considerar el aspecto motivacional de los sujetos implicados, pues al
descubrir el nuevo conocimiento este aspecto desencadena el sistema de autovaloraciones y
expectativas positivas para el proceso de creacion, implica sentimientos de satisfaccion y autoeficiencia,

el analisis efectivo de factores externos, controlables”.
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La operacionalizacion de dicha capacidad incluye un conjunto de acciones intelectuales necesarias
como son la observacién del objeto o fendmeno de la realidad y descomponerlo en sus partes para
precisar sus caracteristicas, establecer relaciones entre el objeto y el fenémeno e identificar la

contradiccion existente entre el estado actual y el deseado.

Tradiciones

Creencias
Contenido Costumbres
sociocultural Lenguaje

Historia

Naturaleza

El componente Del contenido sociocultural se despliega en las acciones:

o Identificacion del problema a resolver.
o Seleccion de manifestaciones que puedan integrar el contenido sociocultural
o Determinacion de recursos tecnoldgicos que apoyen el contenido sociocultural

El componente Normativo-procedimental-constructivo, representa la practica. Al operacionalizar en un

sistema de acciones desde el aludido componente se ha de:

o Elaborar instrumentos para la identificacion de necesidades.
. Analizar el problema.

. Planificar acciones para la solucién.

o Organizar recursos humanos y materiales para la ejecucion.
o Evaluar la efectividad para la solucién.
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Lo motivacional implica la autovaloracion y expectativas positivas reflejadas en la autoevaluacion asi

como sentimientos de satisfaccion por el éxito alcanzado al solucionar problemas:

o se potencian las interacciones efectivas durante la preparacion.

o se investigan los procedimientos y las técnicas mas efectivas para la solucion de problemas
identificados.

o se incita a reflexionar acerca de la practica.

Componente Valorativo-personoldgico. La practica productiva del docente como orientador y del

estudiante productor establece la satisfaccion y la valoracion recibida de la comunidad educativa y los

sentimientos positivos por el cumplimiento del deber.

En el aspecto operacional se procede a:

o Evaluar la efectividad de las estrategias concebidas para la solucidn del problema identificado.
o Interactuar con los estudiantes constructores de textos autoctonos.
o Precisar el sistema de valores adquiridos durante la profundizacién didactica.

Construyen textos autdctonos: Todo tipo de texto que se construye a partir de la realidad existente
(costumbres, tradiciones, creencias, practicas religiosas, historia, lenguaje, naturaleza) en el entorno
donde vive y se desarrolla el sujeto, lo cual forma parte de su cultura.
2.3.2. El Subsistema formativo contiene tres componentes, a saber:

Componente De determinacién del contenido sociocultural para preuniversitario.

Componente De interaccion didactico-valorativa.

Componente De_orientacién constructiva de textos autoctonos.
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De las relaciones entre los componentes del subsistema formativo se representa como resultado la

cualidad Mediacién didactico-contextual del proceso modelado como formacion continua para la

construccion de textos autdctonos en preuniversitario en el subsistemasociocultural.

SUBSISTEMA FORMATIVO

Componente de
determinacion del contenido
para preuniversitario

Componente de S Com_ponen_tp de
interaccion didactico- orientacion
valorativo constructiva de textos
N— —7

Cualidad: Mediacion didactico-contextual

Al identificar las relaciones dialécticas entre las cualidades Apropiacion productivo-instrumental y

Mediacion didactico-contextual se obtiene la regularidad Nucleo l6gico para la orientacién constructiva

en_contextos rurales que se especifica en la relacién comunicativo profesional pertinente entre los

especialistas de Espafiol-Literatura durante la preparacidn y en el proceso de ensefianza-aprendizaje

de los textos escritos en dichos contextos.

Se entiende por formacion continua para la construccion de textos autdctonos en preuniversitario aquel
proceso de orientacion constructiva en contextos rurales que considera la apropiacion productivo-
instrumental y la mediacion didactico-contextual en el que participa el profesional de la lengua y la
literatura para dar respuesta a las exigencias y necesidades sociales en contextos montafiosos donde

se insertan centros preuniversitarios.
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Este proceso esta orientado por el sistema de valores profesionales adquiridos por los docentes como
parte de la competencia didactica para comprender los problemas de la practica social dotandolo de las

herramientas y recursos necesarios para la transformacion de los procesos de escritura.

MODELO DE FORMACION CONTINUA PARA LA
CONSTRUCCION DE TEXTOS AUTOCTONOS EN
CONTEXTOS RURALES

—

APROPIACION y\ MEDIACION
LOGICO- DIDACTICO-

INSTRUMENTAL |/ CONTEXTUAL

NUCLEO LOGICO PARA LA
ORIENTACION CONSTRUCTIVA EN
CONTEXTOS RURALES
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REPRESENTACION DEL MODELO DIDACTICO DE FORMACION CONTINUA

FORMACION CONTINUA PARA LA CONSTRUCCION DE TEXTOS
AUTOCTONOS EN CONTEXTOS RURALES

Componente de lo normativo-
procedimental-constructivo
sociocultural

Componente del
contenido
sociocultural

SUBSISTEMA
SOCIOCULTURAL

Componente de lo
valorativo
personologico

CUALIDAD:
APROPIACION LOGICO-INSTRUMENTAL

Componente de interaccion
didactico-valorativa

SUBSISTEMA
FORMATIVO

Componente de
determinacion del
contenido sociocultural

Componente de orientacion
constructiva de textos
autoéctonos

CUALIDAD:
MEDIACION DIDACTICO-CONTEXTUAL

, ~ REGULARIDAD: ,
NUCLEO LOGICO PARA LA ORIENTACION
CONSTRUCTIVA EN CONTEXTOS RURALES

DESARROLLO DE UNA COMPETENCIA DIDACTICA PARA LA
CONSTRUCCION DE TEXTOS AUTOCTONOS EN CONTEXTOS 73
RURALES



2.4. Estrategia para el desarrollo de la competencia didactica en construccion de textos
autéctonos.

Como estructura funcional del modelo didactico de formacion continua para la construccion de textos
autoctonos, se propone una estrategia didactica para una competencia en la educacion preuniversitaria
asociada a la construccion de textos autoctonos, concebida como una actividad cognoscitiva de
formacion continua al docente, que permite una forma de actuar en un contexto determinado.

La estrategia didactica propuesta esta orientada para la educacidn preuniversitaria y se constituye en
una forma concreta de expresar las relaciones reveladas en el proceso de modelacién de formacion
continua de una competencia didactica en el personal docente de Espafiol-Literatura del preuniversitario
Para la elaboracion de la estrategia didactica que se propone se tuvieron en cuenta indicadores como:

- Preparacion didactica de los profesores de Espafiol-Literatura para la construccion de textos.

- Conocimiento de estudiantes y profesores sobre la cultura del contexto rural donde viven y se
desempefian.

- Empleo del contenido que ofrecen las riquezas del contexto sociocultural rural para que los
estudiantes construyan textos autdctonos.

Se identifican como rasgos de la estrategia: caracter integral, interactiva, contextualizada y de
sistema, los cuales garantizan, por su propia esencia, la comunicaciéon de los agentes pedagogicos
implicados en su puesta en practica; favorece la actividad con un caracter altamente desarrollador y
experiencial-vivencial, dado en el hecho de atender las caracteristicas de los docentes y su implicacion
en el autoperfeccionamiento de su actividad pedagogica; asi se aprovechan las riquezas culturales del

contexto rural, en el logro de los objetivos propuestos.
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Se caracteriza, ademas, por poseer un caracter flexible y abierto, dada las posibilidades de adaptarse
al cambio, en correspondencia con las necesidades y expectativas que puedan manifestar los docentes
en su desempefio profesional.

Es factible, porque puede ser aplicada en diferentes contextos y niveles educacionales, ademés de ser
facilmente puesta en practica por su caracter objetivo y comprensible.

Integradora, por las oportunidades que brinda al docente de poner en practica un trabajo integral, pues
favorece la integracion de todos los componentes funcionales de la asignatura Espafiol-Literatura y las
riquezas culturales del contexto. Propicia el enfoque interdisciplinar, pues al fundamentarse en el
caracter sociocultural, puede relacionarse con las diferentes asignaturas que recibe en estos grados.
Sistémica y sistematica, la primera, al concebirse como un proceso organizado por etapas,
direccionadas hacia objetivos que tienen en cuenta tanto al docente, como al estudiante. Se
fundamenta, ademas, en un sistema de acciones, que conforma el proceso de construccion textual.
También concibe al entorno como un sistema con sus dimensiones y categorias. Es sistematica al
precisar de la practica social constante para el logro del objetivo propuesto.

Todos estos aspectos constituyen la base para la elaboracién de la estrategia didactica, de manera que
sirva como modelo constructivo al profesor para elaborar sus propuestas docentes en correspondencia
con las necesidades e intereses en el contexto donde se desempefia.

Es definida como “Estrategia Didactica para una competencia didactica en el preuniversitario asociada a
la construccion de textos en contextos socioculturales”, a partir de que se estructura desde la formacion
continua permitiendo de forma coordinada, llevar el encargo social de forma planificada mediante el
establecimiento de pasos y vias a seguir, a fin de poder alcanzar el crecimiento de las partes

involucradas para que respondan a las necesidades tanto individuales como a las exigencias sociales.
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Esta estrategia didactica se caracteriza por la estrecha relacion que establece entre las diferentes
etapas que la componen:

1. Identificacion de la cultura existente en el contexto rural para el empleo de sus contenidos en la
construccion de textos autdctonos.

2. Negociacidon didactico-selectiva de los contenidos socioculturales para su empleo en la
construccion de textos autdctonos.

3. Orientacion didactica para el empleo de los contenidos socioculturales en la construccion de
textos autdctonos.

4, Determinacion de los patrones de logro en la preparacion didactica para la construccién de
textos autdctonos.

PRIMERA ETAPA. Identificacion de los contenidos del contexto rural.

Objetivo: Promover en los docentes y directivos un proceso de reflexion metacognitiva con respecto a
la identificacion de los contenidos socioculturalesdel contexto rural, Utiles a la escuela para la
orientacién de la construcciéon de textos; tal accién se acompafia de la aplicaciéon de diferentes
instrumentos y técnicas etnogréficas.

Esta primera etapa de la estrategia didactica se concibe como un proceso de busqueda que permite
identificar las necesidades existentes para el empleo de contenidos socioculturales del contexto rural en
su preparacion didactica, asi como también los problemas que se presentasen en este sentido y las
causas que lo provocan considerando sus potencialidades a partir de sus experiencias y conocimiento
del entorno.

Los indicadores evaluativos para valorar en los docentes el proceso de formacién continua de los
profesores de Espafiol-Literatura asociados a la construccion de textos con contenidos socioculturales

del contexto rural son:
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-Conocimiento sobre la construccion de textos con contenidos socioculturales del contexto rural.
-Importancia del conocimiento de la construccion de textos con contenidos socioculturales del contexto
rural.

-Nivel de independencia para realizar trabajos investigativos sobre la construccion de textos con
contenidos socioculturales del contexto rural.

Se realizaran acciones como:

- Aplicacion de técnicas etnograficas (observacion participativa, entrevistas, testimonios,
grabaciones sonoras, a través de la participacion del investigador y profesores colaboradores en el
medio social rural).

- Caracterizacion del medio social rural donde se pretende trabajar (comunidades seleccionadas)
- Presentacion de la estrategia didactica en actividades de superacion para su sensibilizacion.

- Promover el intercambio entre los docentes en torno a la necesidad y posibilidades de la
construccion de textos con contenidos socioculturales del contexto rural.

Para la concrecion de esta etapa se organizé el trabajo por equipos, a partir de un curso de Didactica
del Espafiol y la Literatura impartido por el investigador a los profesores de la especialidad durante la
etapa investigativa. Cada equipo, a partir de la orientacion del investigador aplicé las técnicas
etnograficas en la comunidad que le correspondié trabajar. Se obtuvieron los siguientes resultados:
Observacion participativa:

Durante la participacion de los profesores y el investigador en diferentes actividades con los
comunitarios se comprobd que las diferentes familias en dichas comunidades mantienen estrechas
relaciones de convivencias; intercambian experiencias, recursos, practicas sociales, vivencias, o sea la

vida es en comun.
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Los nifios y adolescentes se relacionan entre si y comparten las tareas con sus padres o tutores,
alcanzando con mayor rapidez que en las zonas urbanas la independencia de sus progenitores.
Comparten un lenguaje comun donde emplean diferentes frases o palabras que se hacen cotidianas y
entendibles en esa localidad, con lo que expresan ideas y sentimientos ejemplo: jbay! Para decir no
puede ser; jcaile por ripiao! para pedir que se persiga a alguien o algo; jA viaje! Para expresar que se

esta en lo cierto o es posible; Rema, que no pican, para pedir a alguien que se retire; entre otras.

Durante diferentes entrevistas se conocié que en diferentes comunidades prevalecen dos apellidos
porque fueron sus primeros habitantes dos familias que se asentaron alli por lo que los descendientes
establecieron relaciones de parejas entre si, cosa que ha perdurado hasta la actualidad, ejemplo: en la
comunidad La Bruja Molina-Calderén; en Palma Mocha Guerra-Cordero; en Peladero Suarez-Ramirez.
En muchos casos estas relaciones se establecen entre parientes. Ha prevalecido el patriarcado, pues el
hombre trabaja en el campo y la mujer se encarga de las actividades hogarefias.

A través de testimonios de los moradores de mayor edad se ha conocido la participacion de estos en la
lucha revolucionaria como colaboradores de las tropas rebeldes o su incorporacién a la lucha
revolucionaria. Se conoci6 sobre diferentes costumbres, tradiciones, creencias, ejemplo: La leyenda del
Pajaro de la Bruja, La Luz de La Campana, las caminatas cada afio al Pico Turquino, Mar Verde del
Turquino y Comandancia La Plata de grupos de jévenes y adolescentes que se organizan entre si. Se
conocié también del éxodo de jévenes a otras provincias como Camaguey, Matanzas y Artemisa donde
se crean grupos comunitarios que se unen y mantienen las costumbres de cooperacion en esas
localidades en busca de mejorias de vida, por lo que a sus regresos durante los meses de julio, agosto,

diciembre se organizan los guateques campesinos como celebracion familiar-comunitaria.
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SEGUNDA ETAPA: Negociacion didactico-selectiva

En esta etapa se debe proceder explicando a los profesores de Espafiol-Literatura los propdsitos de la
estrategia con el empleo del contexto rural para la didactica del texto.

Objetivo:

- Negociar con los docentes las actividades de superacion que favorezcan el desarrollo de la
competencia didactica en la construccion de textos.

El cumplimiento de este objetivo requiere de acciones tales como:

- Caracterizacion didactica, sociolégica y cultural de los de la Educacion Preuniversitario.

Realizacion de acciones de superacion que propicien la auto-reflexion del docente en cuanto a la
necesidad y posibilidad que brindan los contenidos socioculturales del contexto rural para la didactica
interactiva de la construccion textual.

- Conferencia a docentes acerca de las riquezas con contenidos socioculturales del contexto rural
guamense.

Como indicador evaluativo a tener en cuenta se considera:

-Nivel de aplicacion de métodos y formas del conocimiento pedagdgico a situaciones diversas de
aprendizaje, o profesionales, que permitan la construccion de textos con contenidos socioculturales del
contexto rural.

TERCERA ETAPA: Orientacion didactica para la construccién de textos autdctonos.

Objetivos:
o Desarrollar acciones estratégicas de superacion y autosuperacion de forma interactiva.
. Utilizar la didactica desarrolladora en estrecha relacion con las riquezas culturales del contexto

rural para la formacion continua del docente.

o Favorecer la autoevaluacion a través de tareas metacognitivas.
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o Intercambiar con el docente y con los directivos sobre el alcance de las acciones propuestas.
En esta etapa el docente, siguiendo el enfoque sociocultural, garantizara la direccion de la superacion,
su propia formacidn, a partir del empleo del entorno y sus riquezas culturales para la didactica del texto.
Esta actividad se desarrollara a través del intercambio con agentes de la comunidad y la realizacion de
indagaciones sobre las tradiciones, historia, costumbres y creencias. El docente debe ir observando y
registrando el proceso de capacitacion en funcidn de su formacidn continua.

Como indicador evaluativo a tener en cuenta se considera:

-Nivel de independencia que se alcanza por los docentes en las acciones de superacion.

Acciones:

o Realizar acciones investigativas relacionadas con los temas trabajados en las actividades de
superacion.

o Busqueda de informacion y comentario en las préximas actividades.

o Desarrollo en la practica actividades didacticas para probar la efectividad de las tareas
propuestas en las actividades de superacion.

Dentro del sistema de actividades didacticas para formar una competencia didactica en los profesores
sobre la construccion de textos estan:

.- Clase metodologica instructiva sobre construccion de textos.

Tema: La construccion de textos autdctonos como proceso recursivo en la educacion preuniversitaria.
Objetivo: Orientar a los docentes y docentes en formaciéon cémo desarrollar las diferentes etapas del
proceso de construccion de textos con alumnos preuniversitarios del contexto rural.

I1.- Clase metodoldgica-demostrativa

Tema: El reflejo de una tradicion vista a través de la narracion de la leyenda de, “El Pajaro de La Bruja”,

mediante la construccion de un texto escrito.
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[I.-Taller acerca de la didactica de la construccion de textos.

Objetivo: Preparar a los docentes y docentes en formacion sobre algunas aspectos de la didactica de la
construccion de textos.

IV.- Conferencia sobre tradiciones socioculturales del municipio Guama:

Objetivo: Ofrecer una panoramica sobre las principales tradiciones socioculturales e histéricas que
caracterizan al territorio y sus moradores.

V.- Folleto con recomendaciones y consejos.

Objetivo: Ofrecer un material de consulta que sin constituir un esquema permitird al redactor una
herramienta de trabajo para el logro de un texto acabado en sus construcciones.

V.- Ejercicios para entrenamiento.

Objetivos: Ofrecer un conjunto de ejercicios para el entrenamiento en la construccion de textos escritos
a partir de tradiciones socioculturales del contexto guamense.

VII.- Burdes de orientacion didactica.

Objetivo: Proponer de forma interactiva la busqueda en el contexto rural de las fuentes que
proporcionaran el soporte del material bibliografico para las construcciones textuales.

- Medir el progreso a través de la evaluacion sistematica de los diferentes textos elaborados por los
alumnos.

Se propone desarrollar esta etapa en trabajo interactivo estudiantes-docentes-comunidad.

CUARTA ETAPA: Determinacion de los patrones de logro.

Esta etapa constituye un momento importante dentro del proceso, pues el docente en tareas
interactivas, desarrolla la autoevaluacion, la coevaluacién; se retroalimenta con las sugerencias y

sefialamientos que fueron realizados por sus compafieros y directivos. Intercambia criterios, con sus
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comparieros y a través de las sugerencias perfecciona sus propuestas. De modo que, se precisa como
objetivo:

Determinar los patrones de logro del modelo a través de la estrategia para el desarrollo de la
competencia para la construccion del texto autdctono.

Para la evaluacion de la estrategia se tendran como indicadores tres aspectos basicos:

1. Evaluacion del proceso: contempla la revision de la precision y eficiencia de tareas y acciones
formativas, analisis y argumentacion.

2. Evaluaciéon de la pertinencia: Se valorara el caracter efectivo de la creacion de las
condiciones necesarias formativas para la solucién de las necesidades y problematicas pedagégicas en
un contexto educativo concreto.

3. Evaluacion del impacto: Se valorara la significacion de la practica pedagogica realizada y que
propicia el proceso de formacion proceso de formacion continua de los, asociados a la construccion de
textos con contenidos socioculturales del contexto rural.

La evaluacion de la estrategia didactica transita en cada una de las etapas de desarrollo por la
valoracion de los resultados alcanzados en la integracion de las diversas acciones, en correspondencia
con los indicadores planteados, que permiten valorar las transformaciones del docente en relacién con
el nivel cultural y el nivel formativo alcanzado.

Los criterios de evaluacion, por ende, han de expresar relaciones de caracter esencial presentes en la
estrategia en profesores de Espafiol-Literatura de la educacion preuniversitaria.

En sentido general esta estrategia didactica posibilita el desarrollo y alcance de la competencia
didactica para la construccion de textos con contenidos socioculturales del contexto rural.

Conclusiones del Capitulo L.
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-La construccion epistemoldgica del modelo de formacion continua de una competencia didactica en los
profesores de Espafiol-Literatura del preuniversitario para la construccion de textos con contenidos
socioculturales del contexto rural, se expresa desde las relaciones que emergen de su analisis y que
denotan la dimension sociocultural y la dimension formativa.

-La funcién educativa del modelo didactico de formacionse convierte en un instrumento de
perfeccionamiento de la actividad practica de los profesores de Espafiol-Literatura; contribuye a la
solucién de la contradiccion dialéctica manifestada entre orientacion de la practica pedagégica del
docente en el proceso de construccion textual y la intencionalidad de su preparacion contextualizada en
contextos socioculturales determinados.

La estrategia didactica para el desarrollo de la competencia didactica en la construccion de textos

autoctonos se elaboré en correspondencia con el modelo didactico desde un enfoque sistémico.
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CAPITULO IlI.- IMPLEMENTACION DE LA ESTRATEGIA PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPETENCIA DIDACTICA EN CONSTRUCCION DE TEXTOS AUTOCTONOS.

Introduccion

Este capitulo contiene las acciones, la valoracion cientifica de la estrategia y los resultados del proceso de
corroboracién de su factibilidad y pertinencia respectivamente a través de criterios de especialistas, talleres
de socializacién y sistematizacion de experiencias. Se ejemplifica parcialmente la estrategia concebida
para los docentes, la cual permitié corroborar las propuestas y sustentar las elaboraciones teéricas que
sostienen su estructura.

3.1. Etapas y acciones de la estrategia.

Primera etapa.

Organizacion de los burés de orientacion didactica asociados a la Catedra de Didéctica de la lengua y
literatura Alfredo Aguayo dirigida por la (D. C. Susana Cisneros 2016).

Objetivo: Ofrecer orientaciones didacticas a los profesores de Espariol-Literatura sobre el empleo de
contenidos socioculturales del contexto rural en funcion de la ensefianza-aprendizaje de la construccion
de textos autoctonos.

Forma de organizacion de los buroes:
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Se desarrollaron en los tres centros preuniversitarios con la participacion de diferentes agentes
comunitarios, docentes y estudiantes, en secciones de ejercitacion, escuelas de padres, espacios para
sociedades cientificas, entre otros.

Taller 1. Determinacién de cémo quedarian conformados, quiénes lo integrarian y que periodizacion
tendrian en su funcionamiento.

Objetivo: Ofrecer formas organizativas para el buen funcionamiento de los buros.

Orientaciones metodoldgicas: Se propuso que los burés quedaran conformados en los centros
preuniversitarios de forma legal a propuesta de la Catedra de Didéactica de la lengua espafiola, sirviendo
como apoyo al proceso de formacion continua de los profesores de la especialidad. Estan integrados
por profesores de experiencia, estudiantes talentos, agentes comunitarios que puedan ofrecer aportes
sobre las riquezas socioculturales del contexto y su empleo en la construccion de textos. Dichos buros
funcionan de forma periodica, segun sea convenido con los directivos, de forma que puedan ser
sistémicos y sistematicos en funcion del aprendizaje.

Taller 2. Determinacion de las comunidades que se escogeran para insertarlas en las acciones
socioculturales durante la orientacion didactica.

Objetivo: Determinar a partir del consenso cuales comunidades por sus riquezas culturales seran
escogidas para las acciones.

Orientaciones metodologicas: Las comunidades fueron escogidas a propuesta de los miembros del
Burd, atendiendo a sus riquezas socioculturales: tradiciones, costumbres, historias, lenguaje, ecologia,
mitos, practicas sociales y religiosas. En el municipio Guama fueron propuestas las siguientes: La Bruja,
San Pedro, Peladero, Palma Mocha, La Mula, Ocujal del Turquino, Alcarraza, La Plata, Juan Gonzélez y

Llanos del Infierno.

85



Taller 3. Precisar técnicas etnograficas que se debian aplicar con los miembros de las comunidades en
busca de la informacién.

Objetivo: Ofrecer orientaciones sobre las técnicas etnogréficas que pueden ser empleadas para conocer
las riquezas socioculturales de las comunidades en funcidn del proceso de construccion de textos.
Orientaciones metodoldgicas: Segun la etnografia y atendiendo a lo que se necesita y quiere sobre los
contextos rurales de Guama se propusieron las técnicas: observacion participativa, entrevistas y
testimonios, grabaciones de audio y de video, y fotografias, las cuales permitieron la recogida de
informaciones sobre las diferentes tradiciones que fueron conformando el material bibliogréfico para
trabajar.

Taller 4. Determinar contenidos socioculturales de las comunidades escogidas que seran empleados
para trabajar construcciones de textos autoctonos.

Objetivo: Seleccionar cuales tradiciones deben ser escogidas en las diferentes comunidades atendiendo
a sus riquezas culturales, las cuales se aprovecharan en las construcciones textuales.

Orientaciones metodoldgicas: Se debe proceder para escoger los contenidos a un proceso de
seleccion, teniendo en cuenta las diferentes manifestaciones que se necesitan dentro de las que se
trabajan en la investigacion y atendiendo a las potencialidades de cada comunidad. Anexo 6

Taller 5. Orientacion didactica sobre las técnicas de lectura, comprension y construccion de textos
COmMO proceso recursivo, a partir del empleo de los contenidos socioculturales del contexto rural.
Objetivo: Orientar a los profesores sobre las diferentes técnicas para el desarrollo de una buena lectura
comprensiva, su analisis en funcion de la construccién de textos.

Taller 6. Practica de lecturas, analisis, comprensién y construccion de textos sobre tradiciones

socioculturales presentes en las comunidades escogidas.
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Objetivo: Ejercitar el andlisis y comprension de textos a través de la lectura de los existentes o
redactados por los participantes sobre los temas escogidos.

Orientaciones metodoldgicas: Se emplearon textos de libros como: La Guerrilla se vistid de Yarey, De la
Sierra al llano, diferentes versiones de la leyenda del P4jaro de la Bruja, entre otros.

Taller 7. Ejercicios de autorrevision y revision de textos que fueron desarrollados por los participantes.
Son evaluativos.

Objetivo: Ejercitar las vias y técnicas para la autorrevision y revision de los textos escritos para
perfeccionarlos y concluir con un texto acabado.

Orientaciones Metodoldgicas: Se procede a la autorrevision y revision de los textos que se van
construyendo segun, guia que aparece en la clase metodoldgica instructiva.

Taller 8. Pefia literaria de retroalimentacion donde se empleen diferentes textos literarios elaborados
por los participantes. Seran evaluativas.

Objetivo: Evaluar el impacto del funcionamiento de los burds de orientacién didactica a partir del
desarrollo de estas penas literarias.

Orientaciones metodoldgicas: Se realizaron encuentros de forma periodica, donde los participantes
expusieron sus experiencias, y presentaron diferentes textos literarios que, sobre los temas sugeridos
fueron construidos: décimas, poesias, anécdotas, testimonios, historietas, narraciones, descripciones,
entre otros.

Conferencia sobre tradiciones socio-culturales del municipio Guama:

Invitado: Historiador de Guama.

Objetivo: ofrecer una panordmica sobre las principales tradiciones socio-culturales e histéricas que

caracterizan al territorio y sus moradores.
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Desarrollo:

La conferencia se desarroll6 atendiendo a los siguientes temas:

Se hizo un recuento sobre tradiciones del territorio vinculadas a la historia del campesinado serrano; se
trataron varios ejemplos, entre ellos:

- Los guateques campesinos como forma de sus fiestas tradicionales para fines de afio o
cualquier celebracion.

- Los arrieros trasladando mercancias con sus mulos, entre ellas, productos alimenticios, café,
viandas y otros, desde la costa hasta las tiendas del pueblo de las montafas y, de esas zonas a las
unidades de acopio del litoral.

- Las excursiones familiares a rios y zonas costeras para el verano, como forma de ocupar el
tiempo libre y compartir con familias y compafieros en el plan vacacional.

- Caminatas juveniles a: Pico Turquino (Monumento Nacional); Malverde del Turquino (Tarja a
Ciro Redondo); Llanos del Infierno (Refugio del Ejército Rebelde para emboscar a las tropas batistianas
y derrotarlas) y Comandancia de La Plata (Lugar donde tuvo Fidel su Comandancia, se funda Radio
Rebelde y se firma la primera Ley de Reforma Agraria). Todos estos lugares a pesar de tener su
importancia historica son excelentes asentamientos turisticos y sus paisajes son encantadores.

- En la parte historica se hizo referencia a los restos de asentamientos indigenas, entre ellos,
rio La Plata, Llanos del Infierno, el que a mayor altura sobre el nivel del mar se ha encontrado en Cuba;
las minas de manganeso de La Campana y las calderas donde fundian minerales los espafioles; los 21
cementerios que se encuentran ubicados desde principio del Siglo XX, por todo el litoral costero a lo
largo del municipio; los cuatro cafioneros de la Marina Espafiola que se encuentran hundidos en tres
puntos del litoral marino; los 3 museos, 3 monumentos y 12 tarjas que guardan recuerdos de las luchas

revolucionarias en la Sierra Maestra.
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- En cuanto al paisaje geografico fueron tratados temas importantes como: El litoral costero
con playas, acantilados, barrera de arrecifes, las mayores profundidades del Caribe Oriental, frente a la
comunidad de La Plata; los 37 rios y 25 arroyos que atraviesan el territorio de norte a sur, a todo lo
largo del municipio y, que sirven de espacio de recreo a innumerables bafistas guamenses y de toda
Cuba para los periodos vacacionales; las aguas termales de La Cuquita donde, a decir de especialistas
de la Academia de Ciencias de Cuba, existen todas las condiciones internas para que se produzca un
volcan; la mayor elevacion de Cuba, el Pico Turquino; El campismo de La Mula; el contraste de las
montafias de Sierra Maestra que en determinados lugares parece que se incrustan en el Mar Caribe; las
300 variedades de orquideas que existen en las montafias de Guama; la conservacién del Gran Parque
Nacional Sierra Maestra como zona protegida y sus bellezas naturales.

- Finalmente se conversé sobre determinadas creencias religiosas y mitos de los moradores
que hoy son abuelos de muchos estudiantes y docentes: Brozal, el curandero y santo de la comunidad
San Pedro, “El Pajaro de La Bruja”, “La Luz de La Campana”, “El Jinete sin cabeza de Peladero”.

- En la parte conclusiva se pidié la opinién de varios participantes y se demostrd que la
exposicion del tema habia despertado gran interés y deseo de seguir indagando. Se expresaron de
forma animada sobre las riquezas naturales y culturales que guarda este municipio. Se dieron las
gracias y se dejé tensionado al auditorio para un préximo encuentro.

Segunda etapa.

Propuesta de sistema de actividades didacticas para formar una competencia didactica en los sobre la

construccién de textos con contenidos socioculturales del contexto rural.
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l.- Clase metodolégica instructiva sobre construccion de textos autdctonos en contextos rurales.
Problema conceptual metodolégico:

¢ Como contribuir al perfeccionamiento de la construccidn de textos autoctonos desde una perspectiva
socio-cultural en preuniversitarios de contextos rurales?

Fundamentacion:

- Insuficiente empleo de los contenidos socioculturales de contextos rurales en las clases de
construccion de textos en preuniversitario.

- Insuficiencias que se presentan en el cumplimiento y desarrollo de las etapas de construccion de
textos.

- Incumplimiento de las normas para dirigir el proceso de construccion de textos atendiendo a sus
partes (introduccion, desarrollo y conclusiones).

- Insuficiente dominio de las caracteristicas del texto.

- Incorrectos procedimientos para la autorrevisién y revision de los textos.

Objetivo metodolégico:

Orientar a los profesores de Espafiol-Literatura sobre como desarrollar las diferentes etapas del proceso
de construccion de textos con estudiantes preuniversitarios del contexto rural.

Objetivos especificos:

- Analizar con los docentes las principales insuficiencias que se presentan en la construccion de textos
autoctonos en contextos rurales.

- Determinar las condiciones previas que deben estar aseguradas para el tratamiento a la construccion
de textos autoctonos a partir del empleo de los contenidos del contexto rural.

- Analizar, discutir e ilustrar las etapas de la construccion de textos.

- Anallizar los procedimientos mas efectivos para la autorrevision y revision de los trabajos.
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- Ofrecer la bibliografia més actualizada en la preparacion del docente para el desarrollo de las clases.
La construccion textual como proceso recursivo

El proceso de escritura puede descomponerse en etapas y estas a su vez en operaciones concretas
que pueden y deben ensefiarse, entrenarse y desarrollarse. En este paso se trabajaron con los
docentes las diferentes fases o etapas que deben ser respetadas en el proceso de construccion de

textos (Pre—escritura; redaccién propiamente dicha; revision y mejora del texto escrito; post-escritura).

Se tuvo en cuenta lo recomendado por (lleana Dominguez, 2005) en su estrategia didactica para la
construccion de textos en la ensefianza media. Se puso especial atencién al empleo de los contenidos
socioculturales para que dichos textos puedan ser considerados autoctonos. También se trabajo la
parte de revisién de los textos que deben ser construidos por los estudiantes y las formas de estimular
los mejores trabajos. Al final se procedié a las conclusiones de la clase con el protagonismo de los
participantes y se invitd a que participaran como observadores activos en una clase metodolégica
demostrativa que se ofreceréa por el propio investigador.

II.- Clase metodolégica-demostrativa

Tema: El reflejo de una tradicion vista a través de la narracion de la leyenda de, “El Pajaro de La Bruja”,
mediante la construccion de un texto escrito.

Orientaciones previas a la clase:

Se indicara indagar con sus familiares y vecinos sobre la leyenda de “El Pajaro de La Bruja”, asi como
recoger testimonios con personas que supuestamente han escuchado sus cantos y aleteos.

Fase organizativa:

Control de la asistencia.

A partir de este analisis, el tratamiento a las tradiciones socioculturales en la construccion de textos.
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Revision de la tarea:

-A partir de una actividad de trabajo independiente a cumplirse durante el pase de la escuela se crearan
las condiciones para la presentacion de los trabajos que realizaron.

-Revision de la actividad orientada

-Resumenes orales o lectura de lo indagado.

-Evaluacion de la participacion.

*Esta revision cumplira los siguientes propositos:

-Tratamiento a la diversidad.

-Tratamiento a la linea de trabajo sobre el contexto sociocultural.

-Aplicacion de estrategias para la construccion de textos autoctonos.

Objetivo de la clase: Construir textos narrativos sobre tradiciones que constituyen parte de la cultura
guamense, a través de testimonios ofrecidos por habitantes del territorio, para desarrollar habilidades en
el proceso constructivo de textos autdctonos.

Método: Conversacion reproductiva

Procedimientos: Testimonio, conversacion, narracion, trabajo independiente, lectura.

Medios: pizarra, tiza, borrador, diccionario, hoja de trabajo.

Secuencia didactica a lograr durante la construccion de textos.
- Recordar las partes de un texto.

- Analizar las caracteristicas de un texto para que sea coherente.

- Preguntar los aspectos a tener en cuenta para la autorrevision.
Desarrollo:

-Se entrega una hoja con el texto previamente seleccionado.

-Se orienta la lectura en silencio.

-Lectura expresiva por el profesor.

-Escuchar atentamente la lectura.

La leyenda de “El Pajaro de La Bruja”
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Cuenta los abuelos de la comunidad de La Bruja, en el municipio Guama, que en tiempos remotos
vivieron por alli dos campesinos que se hicieron compadres, mediante el bautizo espiritual del hijo de
uno de ellos. Vivian en completa armonia, compartiendo todo cuanto tenian aquellos compadres.
Un dia fueron a pescar a la orilla del mar. Mientras preparaban los avios, conversaban animadamente vy,
no se hizo esperar el tradicional revoleteo del cordel de nylon que debian lanzar al mar en busca de un
pescado para acompafar la yuca que sus mujeres cocian entre piedras, con un fuego que avivaban con
los sombreros de yarey.
Al cabo de un rato uno de los compadres comenz6 a halar precipitadamente su cordel, mientras que el
otro vio que el suyo también se movia; sin esperar un instante este también comenzé a halar. Para
asombro de los dos, cuando los anzuelos llegaron a la orilla, estaban metidos dentro de la boca de un
mismo pescado. Alli comenzd una discusion que se fue acalorando hasta terminar en una pelea a
machetazos, que acabd con las vidas de los dos compadres.
A partir de ese dia, cada afio en las noches de los meses de diciembre, que coincide con la fecha de la
tragedia, se escucha un pajaro gigantesco que canta décimas campesinas, arrea mulos, chifla y hace
cosas inesperadas. Los nativos de La Bruja cuentan que lo que antes era un fantasma aterrador, hoy
forma parte de la cultura de esa comunidad, por lo que ya, nadie huye cuando lo escucha “cantar”,
‘chiflar” o “revoletear”.
Forma en que se operara para realizar el ejercicio.
El ejercicio esta disefiado para realizarse en cuatro etapas:

I-El profesor trabajara un sistema de preguntas con los alumnos y presentara una situacion
comunicativa.

ll-Los alumnos trabajaran de manera independiente a partir de un sistema de preguntas y la

situacién comunicativa presentada, para la construccion de los textos.
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lll- Una vez construidos los textos, los estudiantes realizaran la autorrevision de sus trabajos.
Luego intercambiaran sus libretas para la revision en duos.
IV-Realizaran de forma independiente el perfeccionamiento de sus trabajos y la construccién final de
los textos.
Ejecucion de las etapas:
Etapa I.- Motivacion

-Andlisis de las palabras de dificil comprension o con dificultades ortogréficas. Se recomienda primero
por el contexto y luego el empleo del diccionario.

Sistema de preguntas teniendo en cuenta los niveles de comprension:

¢ Qué forma elocutiva predomina en el texto?

¢ Cuales son los personajes que aparecen?

¢ Qué es lo que mas les impresiond de la leyenda?

¢, Consideran que fue una actitud digna la de los compadres? ; Por qué?

¢ Como actuarian en un caso similar? Argumenten.

-Situaciéon comunicativa.

Imaginas que estas observando uno de esos tantos campesinos que despavoridos corrian en busca de
un refugio, al escuchar en una noche oscura los cantos de “El Pajaro de La Bruja”. En un intercambio
con tus compafieros quieres contarselo. Narra en no menos de dos parrafos cémo ocurrieron los
hechos. Recuerda los consejos que se te ofrecen para que construyas un buen texto.

Etapa Il.- Construccion

-Se dara un tiempo prudencial para que los alumnos construyan sus textos.

-De forma independiente cada uno trabajara inspirado en el texto leido, las preguntas formuladas vy la
situacién comunicativa que se le ofrecid; asi quedara el primer borrador.

Etapa lll.- Revision.

-Realizaran la autorrevision de sus textos para corregir cualquier error y perfeccionar el texto.
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-Luego se intercambiaran las libretas para realizar una revision a duos, con ayuda de la guia que ellos
poseen para la revision.

El profesor caminara por los asientos para ir evaluando el desempefio de los alumnos y aclarar
cualquier duda que se ofrezca.

Se indicara usar el diccionario en caso de un significado u ortografia dudosos.

Etapa IV.- Trabajo independiente.

Se orientara como trabajo independiente, seguir perfeccionando los textos para la revisidn colectiva que
se desarrollara la proxima semana y la seleccion de los mejores trabajos para el Concurso de Espafiol a
nivel de escuela.

Se recomienda socializar la narracién con sus familiares y vecinos y enviarlos a la Emisora Municipal
para que sean leidos en la Revista Matutina de “Radio Coral’

lll.- Taller acerca de la didactica de la construccion de textos.

Objetivo: Preparar a los docentes y docentes en formacidn sobre algunas aspectos de la didactica de
la construccion de textos autoctonos en contextos rurales.

Parte introductoria: La ensefianza de la construccion de textos

Para lograr el objetivo propuesto con la ensefianza de la lengua, no basta solo con desarrollar las
habilidades para comprender y analizar textos. Unido a lo anterior es necesario poner al alumno en la
situacion de construir sus propios textos, en especifico, utilizando los contenidos que ofrecen las
amplias culturas de los contextos rurales (costumbres, tradiciones, lenguaje, creencias, historias).

Esto supone, ademas, conocer diferentes cddigos pues las situaciones comunicativas no seran iguales
en todos los casos y emplear los medios léxicos y gramaticales con ajuste a las normas establecidas

para cada codigo. El conocimiento de dichos codigos ha tenido lugar por la via del trabajo con
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diferentes textos, de la comprension tanto de lo que significan cémo de la forma en que se logra tal
significacién.

A medida que el alumno amplia su vocabulario y su conocimiento de como funcionan en la lengua las
estructuras que la conforman, hace uso de ellas, primero, en situaciones controladas en las que se
ejercita en su empleo (por ejemplo, después de analizar los valores funcionales del adjetivo en posicién
atributiva o predicativa, se le ordena que construya un parrafo en el que emplee adjetivos en una u otra
posicién); y segundo, en situaciones en la que los emplea de manera independiente y creadora
(redactar una composicion).

En el primer caso, la construccién se ha subordinado al analisis, es via de aplicacion practica e
inmediata del vocabulario o estructura gramatical estudiados.

En el segundo, la aplicacion es mediata pues el alumno construye de manera independiente y creadora,
no sujeto a una tarea gramatical, sino en funcién de sus necesidades comunicativas, por lo que elige
para cada caso los medios mas adecuados.

Desarrollo:

En el acto de construir el texto se entretejen todos los niveles: el nivel semantico o de significacion; el
de expresion o formalizacion linguistica del significado y el fonoldgico. En otras palabras, el significado
se construye lingUisticamente y se exterioriza de forma material como expresion oral y escrita.

- Caracteristicas importantes del texto:

Coherencia

Las ideas que han sido seleccionadas y jerarquizadas para la redaccion deben guardar relacion con el

tema o asunto al cual se va referir el texto. De lo contrario el contenido seria incoherente.
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Cohesion

Las ideas de un texto deben estar unidas adecuadamente. Una idea se une a otra mediante los signos
de puntuacion, los conectores l6gicos, la concordancia entre sujeto y predicado, entre otros.
Adecuacion

Es el uso adecuado de la lengua segun la intencidn y el tipo de receptor al que se quiera dirigir el
mensaje. No es lo mismo informar sobre un hecho cientifico que narrar una anécdota. El emisor debe
ser capaz de elegir el nivel de lengua a utilizar.

Correccion ortografica

Es importante que el texto se cifia a la normativa de la lengua. Se deben conocer las reglas ortograficas
de tal modo que el texto sea impecable y claro.

- Tipos fundamentales de textos que se trabajan en el preuniversitario y que son factibles a partir
de los contenidos de su contexto sociocultural:

Narrativo

Relato de uno 0 mas hechos reales o imaginarios ocurridos en un tiempo y en un lugar determinados.
Generalmente se estructura asi: Exposicién-nudo-desenlace. Son elementos constitutivos: personajes,
ambiente, tiempo, narrador. Predomina el uso de verbos en pasado.

-Conectores espaciales y temporales, de orden o secuencia. Exige de cambios especiales y temporales
de orden o secuencia.

Descriptivo

Representacion detallada de la imagen de objetos, paisajes, situaciones, personas, animales, etc. Su
estructura puede ser: de la forma al contenido; de lo general a lo particular; de lo proximo a lo mas

alejado en el tiempo y en el espacio, 0 a la inversa en cada uno de los casos mencionados.
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-Predominancia de adjetivos calificativos. Uso de comparaciones o similes, asi como metéforas e
imagenes retoricas. Deben ser empleados conectores espaciales.

Expositivo

Desarrollo y explicacion de un tema con el propésito de informar rigurosa y objetivamente acerca de él.
La estructura presenta: Introduccién-desarrollo-conclusion

-Es recomendable el uso de sustantivos abstractos y tecnicismos. Se emplea sustitucion Iéxica. Y el uso
de conectores de secuencia, consecuencia, adicion, ejemplificacion.

Argumentativo

Presentacion de razones validas para defender o refutar una opinion o idea. Su objetivo es convencer al
receptor. Su estructura es: Tesis-Argumentacion conclusion.

-Deben ser empleadas frases afirmativas, asi como oraciones compuestas. Se recomienda el uso de
conectores de contraste, evidencia, equivalencia, causalidad.

Instructivo

Referencia a pasos, instrucciones, pautas, indicaciones a seguir. Presenta una secuencia ordenada e
informacion precisa y detallada.

-Debe hacerse uso de adjetivos numerales y cardinales y verbos imperativos en segunda persona. Los
conectores de orden son recomendables para este tipo de texto.

- El Tiempo, principal problema.

La escritura s un proceso y como tal no puede acelerarse. Sin embargo, los estudiantes y profesores
se encuentran bajo la presion del tiempo. Hay que mantener motivados a los estudiantes para que
realicen un buen trabajo durante las clases sin apresurarlos para que lo terminen. Hay que apoyar

individualmente al mayor nimero de estudiantes que sea posible, tomar apuntes sobre sus progresos y

98



establecer con ellos las metas a alcanzar en su trabajo, las cuales seran revisadas en la siguiente
asesoria.

Orientacion didactica para la construccion de textos autdctonos:

Utilizar la didactica desarrolladora en estrecha relacion con las riquezas culturales del contexto rural

para la formacion continua del docente. Entre sus tareas se destacan:

o Desarrollar acciones estratégicas de superacion y autosuperacion de forma interactiva.
o Favorecer la autoevaluacion a traves de tareas metacognitivas.
o Intercambiar con el docente y con los directivos sobre el alcance de las acciones propuestas.

- Evaluacion de los textos construidos.

Se tienen en cuenta tres aspectos.

1. Revision del desempefio que tuvieron durante las horas de trabajo, del desarrollo individual del
proceso de escritura y si han tenido las herramientas de trabajo necesarias como orientaciones previas
para la motivacion, situaciones comunicativas con sus requerimientos, diccionario, entre otras.

2. Los estudiantes deben presentar su libreta, que incluye los ejercicios de pre-escritura, las hojas de
borrador, los apuntes sobre la informacién recogida cuando ellos han presentado sus trabajos a sus
comparfieros y las evaluaciones de su trabajo. Esos trabajos se presentan a los padres de los
estudiantes durante las escuelas de padres, con el fin de que conozcan los textos que construyen sus
hijos y los estimulen a seguir practicando la escritura.

3. Cuando los estudiantes terminan sus textos, el docente debe evaluar los elementos de ese texto y los
aspectos técnicos de la escritura. De esta forma, los estudiantes pueden ver claramente su progreso

como escritores asi como sus fortalezas y sus debilidades.
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- Niveles de desempefio cognitivo en el aprendizaje de la construccion de textos.
I Nivel: Textual: referido a la posibilidad de construir textos escritos que responden a los siguientes
requisitos:

o Ajuste al tema.

Unidad y claridad de las ideas.

o Suficiencia y propiedad.

o Coherencia y cohesién de los enunciados y del texto en su conjunto.
o Delimitacion de oraciones, parrafos y segmentos.

o Progresién tematica. Uso de conectores en funcion.

o Ortografia, limpieza y legibilidad.

Il Nivel: Pragmatico: referido a la habilidad para ubicarse en una situacién de comunicacién concreta,
responde a una intencion y a un interlocutor determinado, lo cual implicara:

o Claridad y ajuste a un propdsito comunicativo concreto (argumentar, convencer, explicar,
ordenar, describir, narrar, etc.)

o Adecuarse al registro elegido (formal o informal)

o Ajustarse a una tipologia textual concreta y producir su macroestructura.

Il Nivel: Estilistico: entendido como la habilidad para producir diversas figuras que ayuden a realizar y
embellecer la expresion, que implica:

o Empleo de figuras como la adjetivacion, la comparacién o el simil, la metéfora, los epitetos, etc.,
segun determinadas intenciones comunicativas, retoricas y estilisticas.

o Originalidad en el titulo del trabajo y en este en general.
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- Sistema de habilidades que pueden utilizarse en el trabajo de construccion de textos.
Leer, observar, caracterizar, identificar, explicar, resumir, analizar, comentar, valorar, ejemplificar,
escribir, redactar, clasificar, exponer, describir, narrar, dialogar, interpretar, argumentar.

Procedimientos:

Generales Especificos

Observacion Conversacion Descripcion
Comparacion Lectura Composicion
Anélisis-Sintesis Narracion Ejercitacion
Induccién-Deduccion
Abstraccidn-Generalizacion

- Conclusiones del taller: Se ofrecio en la parte conclusiva el folleto con 20 consejos y
recomendaciones a tener en cuenta en el momento de construir un texto.

IV. Ejercicios para entrenamiento:

Objetivos:

- Ofrecer un conjunto de ejercicios para el entrenamiento en la construccion de textos escritos a partir
de tradiciones socioculturales del contexto guamense.

- Medir el progreso a través de la evaluacion sistematica de los diferentes textos elaborados por los
alumnos.

Ejercicio 1.- Construccion de un texto descriptivo inspirado en tu paisaje.

Objetivo: Describir el paisaje serrano desde una ascension al Pico Turquino.

Situacion comunicativa:

Cada afio ascienden al Pico Turquino cientos de turistas extranjeros, estudiantes, trabajadores, artistas
y soldados de toda Cuba. A estos se les suman los entusiastas jovenes guamenses, donde
seguramente has estado tu. O al menos mirando su espigada belleza podras imaginarte una ascension

al punto culminante de la geografia cubana.
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Piensas que te visitan jovenes latinoamericanos que intercambian sobre sus paises, alguien se interesa
por conocer sobre la Sierra Maestra. Describe a través de un texto escrito como se observa ese paisaje
desde una escalada al Pico Turquino. No olvides las caracteristicas de ese tipo de texto y los consejos
de tu folleto.

Ejercicio 2.- Ejercita el texto narrativo a partir de tus tradiciones.

Objetivo: Narrar un hecho a través de los conocimientos que poseen sobre las tradiciones del
campesinado guamense.

Situaciéon comunicativa:

Un buen guateque es la via mas divertida para que una familia campesina serrana pase el fin de afio,
una fiesta de 15 afios, o el recibimiento de un familiar que se encontraba lejano. jTu, como buen
guamense no te perderas ninguno! Piensa en uno donde te hayas divertido. Narra de forma escrita a tu
profesora todos los acontecimientos.

No olvides seguir las normas de la construccion de ese texto y las partes que lo conforman. Usa los
medios que se te han proporcionado para que te sirvan en el momento de construir.

Ejercicio 3.- A construir un texto argumentativo que se sustenta en la ecologia de tu territorio.

Objetivo: Construir textos argumentativos derivados de los conocimientos de su contexto.

Situaciéon comunicativa:

Se ha dicho por muchas personas que visitan a Guama, que es este uno de los territorios mas
ecoldgicos y mas conservados de Cuba. Seguramente tU coincides con esta afirmacién. Arguméntala
en no menos de dos parrafos.

Recuerdas que ese tipo de texto tiene sus caracteristicas especiales, cumple ademas las normas para

la construccion y usa los medios que estan a tu alcance (Folleto y diccionario).
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Ejercicio 4.- Una exposicion sobre la historia de Guama.

Objetivo: Construir un texto expositivo vinculado a la historia del territorio.

Situacién comunicativa:

Después de los acontecimientos del combate de La Plata, el campesinado serrano se fue sumando al
nutrido grupo de 15 guerrilleros dirigidos por Fidel. Al cabo de un afio, Batista huy6 dejando a Cuba
libre. Expdn tus criterios sobre lo que significd para la lucha revolucionaria la incorporacién de los
campesinos de este territorio al Ejército Rebelde. Puedes poner ejemplos que conozcas. Y no olvides
las técnicas de la construccion de textos, en especial el que se te pide.

Ejercicio 5.- Una informacion necesaria para los jovenes de Guama.

Objetivo: Construir un texto informativo relacionado con la cultura guamense.

Situacién comunicativa:

Los planes asistenciales a las comunidades serranas son tipicos de Guama. Para ello suben en masa a
las comunidades intrincadas: juristas, trabajadores de servicio, comerciantes, artistas aficionados y todo
cuanto necesitan los campesinos. jEse, es un dia de jubilo y alegria! Piensa en que se va a desarrollar
uno de estos planes en una comunidad. Redacta una nota informativa con todos los detalles posibles,
con el fin de avisar a los comunitarios del lugar lo que sucedera.

Sé creativo y recuerda las caracteristicas de este tipo de texto. Trata de dejar bien definidas sus partes.

3.2. Valoracion de los principales resultados conforme a la pertinencia del modelo y la viabilidad
de la estrategia.

El proceso de valoracion se realiz a partir de dos formas fundamentales: talleres de socializacion,

criterios de especialistas y sistematizacion de experiencia.
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Talleres de socializacion:

Con el fin de corroborar la pertinencia y factibilidad de los aportes de la investigacion, se realizaron tres
talleres de socializacion con grupos de especialistas, que a juicio del presente autor, constituye una
valiosa herramienta para lograr la necesaria fiabilidad de las indagaciones realizadas.

Se logrd reunir a un total de nueve especialistas; cuatro de la Universidad de Oriente, Sede Frank Pais
Garcia, todos doctores, de ellos tres profesores titulares y un profesor auxiliar; tres docentes
pertenecientes a la educacion preuniversitaria, estos ultimos integrados por funcionarios de la Direccién
Municipal de Educacion, masteres e integrados al trabajo metodolégico de esta educacion en el
municipio Guama, el resto fueron docentes con experiencias en el municipio. Estos fueron
seleccionados, a partir de su trayectoria cientifico-metodoldgica e investigativa, experiencia profesional
vinculada con la tematica que se investiga, y experiencia docente.

En las tablas que se presentan se delimita una sintesis de los mismos.

Tabla No. 3.1 Trayectoria cientifico-metodoldgica e investigativa.

TITULOS ALCANZADOS

Clasificacion Masteres Doctores Profesor | Profesor Profesor

Titular Auxiliar  Asistente
Profesores 7 4 3 2 2
Directivos 2 - 1 1
Total 9 - 3 3 3

Existe preparacién académica por los especialistas al constatarse que el 100% son graduados

universitarios; se significa, ain cuando no se contemple en la tabla, que uno de los especialistas cursa
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estudios de doctorado en Ciencias Pedagdgicas en la UO, elemento que avala la pertinencia de la
informacién que se ofrece.

Tabla No. 3.2 Experiencia docente.

Cantidad Con menos de tres  Con menos de De cinco afos o
afios cinco afos mas
Profesores 7 2 3 2
Directivos 2 - - 2
Total 9 2 3 4

La experiencia docente es también aceptable ya que solo 2 (el 22.0 %) tiene menos de tres afios frente
ala docencia; 3 de ellos, que representa el 33.3%, posee entre tres y cinco afios frente a la docencia, y
el 44.4 %, es decir, 4 poseen 5 afios 0 mas en la docencia, por lo que se cuenta con una experiencia
que aporta al desarrollo de habilidades en los profesores en vinculo con la profesion.

Tabla No. 3.3 Experiencia profesional vinculada con la tematica.
1 % 2 % 3 % 4 % 5 %
1 11.1 8 88.8

Lectura.- Muy bajo (1), Bajo (2), Medio (3), Alto (4), Muy alto (5)

Segun el resultado que aportan los datos ofrecidos, se evidencia que existen condiciones y nivel
favorable para corroborar el modelo y la estrategia pues el 100% de los especialistas conoce de la
tematica. Una valoracion general de los especialistas, segun los datos referenciales, muestra que
cuentan con experiencias suficientes y preparacion académica para valorar certeramente los aportes

tedrico y practico disefiados y asi establecer criticas constructivas para favorecer el perfeccionamiento
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de la investigacion, dando muestras de confiabilidad cientifica para contribuir a perfeccionar los
resultados alcanzados.

Previo a la realizacion del taller se le entregd un material a los especialistas que de forma sintetizada
contiene elementos esenciales sobre el tema que se aborda.Tres talleres se realizaron al unisono, para
constatar y socializar resultados donde los especialistas expusieron sus consideraciones ante un grupo
de docentes del preuniversitario Benjamin Pardo Guerra del municipio Guama.

El objetivo de los talleres estuvo dirigido a corroborar cientificamente la viabilidad y pertinencia de forma
interactiva, y escuchando sus criterios, del modelo y la estrategia para una competencia didactica en
profesores de Espafiol-Literatura en el preuniversitario asociada a la construccion de textos con
contenidos socioculturales del contexto rural. Para ello se concibi6 una encuesta, y se desarrollaron los
procedimientos siguientes:

-Exposicion oral de 30 minutos por parte del aspirante frente al grupo de especialistas y docentes,
donde se resumieron los principales resultados aportados en la investigacion y asi favorecer el proceso
de construccion reflexiva desde la interaccion cooperativa.

-Exposicidn e intercambio con los especialistas, de los principales juicios valorativos acerca de los
aportes de la investigacion, (organizados tres grupos-talleres)

-Intercambio de los criterios valorativos acerca de las principales fortalezas y debilidades de los aportes,
del cumplimiento de los procedimientos del método utilizado, asi como las sugerencias y
recomendaciones para el perfeccionamiento de los mismos a partir de las respuestas ofrecidas a las
preguntas realizadas al aspirante.

-Criterio de los participantes en el taller con ideas oportunas acerca de los aportes y viabilidad de la

aplicacion del aporte practico.
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-Elaboracion de un informe de relatoria donde se recogieron las anteriores reflexiones aprobados por el
auditorio.

El resultado de los talleres de socializaciéon queda expresado en la sintesis del informe que se presenta
a continuacion:

-Establecieron que la logica de la investigacidn mostrada, esta sustentada en referentes pertinentes,
tanto en el orden tedrico como practico, que permite declarar que la tesis se inscribe en los profesores
de Espafiol-Literatura del preuniversitario para la construccion de textos autdctonos en contextos
rurales.

-Llegaron al consenso de que las dimensiones del modelo son expresion de las relaciones establecidas
en los diversos procesos intrinsecos, las cuales permiten mostrar el camino dialéctico emprendido y la
ldgica de articulacién cientifica dotada de una coherencia y racionalidad en los elementos del modelo,
tal y como se expresa en el esquema presentado.

-Se considerd adecuada la estrategia didactica desde el trabajo de los departamentos, al favorecer el
desarrollo de los profesores de Espafiol-Literatura como un profesional esencialmente flexible y
auténomo desde una dinamica de su contexto donde se trabaja.

-Se desataca la factibilidad de la estrategia didactica al reconocer que ofrece posibilidades para ser
utilizado, no solo en la educacién preuniversitaria, sino en otras educaciones como alternativa
metodoldgica, en funcion de contribuir a la preparacion de .

- Se reconoce el caracter didactico y la logica cientifica de las propuestas, y se enfatiza en el nivel de
pertinencia del Modelo de formaci6n elaborado.

-Declararon que la propuesta entrafia una relevancia social, debido a su contribucién a la preparacion y
gestion de los docentes, permitiendo integrar procesos diversos para la autogestion del conocimiento

desde el puesto de trabajo y poder lograr un mejor desempefio profesional de estos.

107



-Se reconoce que la estrategia se expresa con suficiente claridad y coherencia para ser comprendida
por los responsables de la elaboracion de los programas de superacion, expresion de su aplicabilidad.
-Sugieren continuar profundizando en las contradicciones que subyacen entre las cualidades del
modelo de formacion propuesto.

Las valoraciones realizadas por los especialistas propiciaron la reflexion grupal acerca de su
aplicabilidad, pertinencia, validez, y factibilidad del aporte practico de esta investigacion y a la vez, de su
caracter procesal. De igual modo, se reconoci6 la novedad del Modelo de formacién propuesto, el que
permite perfeccionar la formaciéon continua de los profesores de Espafiol-Literatura asociados a la
construccion de textos con contenidos socioculturales del contexto rural.

Las razones anteriores permiten expresar, que se valora positivamente el caracter cientifico-
metodoldgico de los aportes de esta investigacion para la pedagogia contemporanea.

La recomendacion hecha fue: valorar las denominaciones de algunos componentes del Modelo
haciendo énfasis en su caracter sistémico.

Determinacion de los patrones de logro.

Objetivo:

Determinar los patrones de logro del modelo didactico a través de la estrategia didactica para el
desarrollo de la competencia para la construccion del texto autdctono en contextos rurales.

Disefio de corroboracion de resultados a través de la sistematizacion de experiencias. Anexos 7y 8.
Para valorar la efectividad de la estrategia de superacion, y corroborar de esta forma los criterios
emitidos en los talleres de socializacion por especialistas y usuarios de la educacion preuniversitaria
consultados, el investigador considera necesario utilizar la sistematizacién de experiencias como

proceso que contribuye a la auto-preparacion de los docentes a partir de la autogestion del conocimiento que
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permiti6 ordenar y clasificar la practica concreta de la competencia didactica en el preuniversitario
asociada a la construccion de textos autoctonos en contextos rurales.

Se reconoce el papel asignado a la sistematizacion como instrumento de trabajo en la concepcidn y practica
de la maestria de amplio acceso en ciencias de la educacion para el estudio de sus propias experiencias
innovadoras; en este sentido, es concebida la sistematizacion de experiencias como proceso, y se partio
de una guia para el registro de sistematizacion, el cual se desarrolla sobre la base de la intervencion en
la practica educativa.

Para el disefio de la sistematizacion de experiencia se concibieron tres fases:

-. Previa-descriptiva: encaminada a ordenar la logica de la sistematizacion.

Se inicia con la realizacion de un diagnéstico inicial para obtener la informacion necesaria acerca del
conocimiento que poseen los profesores acerca de la competencia didactica en el preuniversitario y que
estan asociadas a la construccion de textos con contenidos socioculturales del contexto rural, asi como
registrar las diversas acciones desarrolladas, lo cual se erige como eje fundamental en la busqueda de
lo que se desea conocer. Constituy6 esencial en esta direccion el dialogo como via de expresion de la
competencia didactica en el contexto educativo.

[l-. Ejecucién-socializadora: encaminada a desentrafiar interrogantes en la busqueda de lo que se
queria conocer respecto al tema y a la experiencia vivida y sentida.

Aqui, se establecieron los dialogos donde pudieron exponer sus vivencias y experiencias de la
construccion de textos con contenidos socioculturales disimiles del contexto rural; en este sentido, se
demostraron procesos de intervinculos comunicativos entre los profesores donde se plantearon

ejemplos desde lo didactico-pedagdgico en la actuacion del profesor.
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Fue en este contexto donde se utilizo el registro de sistematizacion de experiencias, herramienta de
trabajo que contribuye a perfeccionar la practica pedagdgica con la intencion de alcanzar organizacion y
orientacion.

[ll-. Final: Para la concrecion el proceso, en profesores de Espafol-Literatura en preuniversitario que se
obtuvo no solo en la practica pedagogica sino en toda la sistematizacion de experiencias.

Fue esencial el control y evaluacion de los diversos momentos de desarrollo a partir de los dialogos
desarrollados, asi como de los encuentros realizados en el periodo de desarrollo. Se dio seguimiento al
diagndstico en la medida que sirvio de fuente de informacion valorativa para medir proceso, pertinencia

e impacto. (Tabla 3.4).

SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Objetivo General

Valorar el
desarrollo de una
competencia
didactica en el
preuniversitario
asociada a la
construccién  de
textos con
contenidos
socioculturales del
contexto rural a
través de la

sistematizacion de

Técnicas empleadas

1- Talleres de

trabajo.

Objetivos especificos

1- Buscar  aciertos vy
desaciertos en el desempefio

de una competencia didactica

en.
2- Enriquecer con los
criterios, sugerencias y

recomendaciones la actuacion
llevada a cabo.

3- Intercambiar aspectos
tedrico y practico en talleres de

aprendizaje colaborativo.

Metodologia

empleada

Epistemologia
Cualitativa: se
considerd la
interpretacion de los
participantes y sus
criterios emitidos a
desarrollar

mediante dialogos.
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experiencias.

2- Registro de | 1- Compilar informaciones
sistematizacion. de los talleres que permitan
obtener precisiones acerca de

su desemperio.

Tabla 3.4. Sistematizacion de experiencias

Los pasos légicos seguidos fueron los siguientes:

Se entregaron textos referentes a la construccién de textos con contenidos socioculturales del contexto
rural, concebidos para el registro de sistematizacion.

. Se les entregd con suficiente tiempo de antelacion (15 dias) de forma tal que permitiera realizar
el analisis y la evaluacion.

. Se les solicito que listaran las insuficiencias y los logros segln indicadores del registro de
sistematizacion de experiencias.

Se les citd para un taller de trabajo. La sistematizacion de la competencia didactica en profesores de
Espafiol-Literatura asociada a la construccidn de texto con contenidos socioculturales del contexto rural
emergid como un proceso significativo mostrandose la actuacion profesional asociada al contexto,
ademas en ella se reconocio el vinculo de lo tedrico con lo practico. Los profesores pudieron realizar la
seleccion, adecuacion, integracion, ordenamiento y secuencia de los procesos generados desde el
contexto rural a partir de las principales vivencias y experiencias que tuvieron en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la asignatura Espafiol-Literatura en preuniversitario.

En consonancia con lo anteriormente expuesto, se concretan las relaciones que se establecen en los

niveles de sistematizacion del procesode la competencia didactica de asociada a la construccién de

111



texto con contenidos socioculturales del contexto rural en la superacién profesional, concebidos como
niveles teodrico-metodologicos.

El primer nivel de sistematizacion se trabaj6 en el orden de lo cientifico-metodolégico, cuyas funciones
concretas se orientaron a delimitar las tareas y responsabilidades que se deben cumplir en cada nivel;
se realizaron los ajustes con los contextos socio culturales; se determinaron los objetivos estratégicos
de la competencia didactica de los en la superacion profesional, y se elaboraron los planes de
superacién y formacion continua que permitiran ejecutar el proceso pedagdgico en una relacion
espacio-temporal.

El segundo nivel de sistematizacion se efectu6 en las diferentes asignaturas que se imparten, donde se
concreta el trabajo técnico especializado y en los grados académicos, cuyas funciones principales
radicaron en aglutinar a los factores que alli trabajan para planificar, organizar, ejecutar y controlar las
estrategias y planes de accidn para el desarrollo de la competencia didactica en profesores de Espafiol-
Literatura.

El tercer nivel de sistematizacidn se ejecut6 en el grupo, lo dirigio el aspirante y particip6 el colectivo de
profesores. Siempre se tuvo en cuenta la responsabilidad de planificar, organizar, ejecutar y controlar la
participacion de los profesores donde se englobaron las acciones dialégicas y comunicativas en los
plazos acordados para el cumplimiento de las acciones relacionadas con el trabajo para la competencia
didactica en.

Es fundamental significar que el sistema de relaciones entre los tres niveles de sistematizacion del
proceso de la competencia didactica en el preuniversitario asociada a la construccion de textos con
contenidos socioculturales del contexto rural, se establecié de forma recursiva, es decir, el trabajo
profesional a nivel de preuniversitario se elabord a partir de los resultados del diagndstico que aportan

el grado y el grupo, manteniéndose asi una retroalimentacion constante y dando la posibilidad de
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reajustar los planes de clases en dependencia del contexto. Se consideraron ademas la condicion de
diagndstico y las necesidades de superacion e investigacion de los profesores.

Este proceso recursivo permitié sistematizar el proceso de formacién de la competencia didactica en
profesores de Espafiol-Literatura en el preuniversitario asociada a la construccién de textos con
contenidos socioculturales del contexto rural, en la superacion profesional desde el sistema de
ensefianza-aprendizaje que integra paulatinamente actitudes, habitos, habilidades, valores,
sentimientos, sobre los que se vuelve una y otra vez con el objetivo de consolidarlos, ampliarlos y
profundizarlos. Se dio en forma gradual, es decir: de manera escalonada, sistemética y constante.

Las relaciones entre los profesores que intervinieron en el proceso contribuyd a formar una cultura del
didlogo y el debate para ejercer la critica y la autocritica oportunamente de manera reflexiva, asi como
tomar decisiones acertadas, trabajar en colectivo, respetar las opiniones de los demas y asumir
actitudes positivas. Las relaciones se sustentaron en el respeto, lo que permite la competencia didactica
de los en preuniversitario en la superacion profesional y el ambiente favorable entre los profesores.
Todos los sujetos implicados en el proceso, socializaron su mundo de significados de la construccién de
textos en contextos socio-culturales a través de la propia transformacién, es decir se transforma el
colectivo pedagdgico, lo cual se aprecid en el desempefio de los profesores de Espafiol-Literatura se

viera favorecida en el quehacer diario del ejercicio profesional.

Conclusiones del capitulo llI

La aplicacion de los talleres de socializacion evidenciaron el valor cientifico-metodologico del modelo
didactico y la estrategia didactica, y demostraron que son factibles y viables, por cuanto permiten
resolver las insuficiencias que se presentan en la construccion de textos con contenidos socioculturales

del contexto rural, ya que fue aprobada por los participantes al emitir criterios favorables desde el punto
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de vista critico pues reconocieron las posibilidades de dar un vuelco en los profesores en la formacion
continua, toda vez que dieron sus valoraciones positivas en torno al modelo didactico y al estrategia
didactica.

La valoracién cualitativa de la viabilidad de la estrategia a través de los criterios de especialistas y la
sistematizacion de experiencias, permitieron constatar su eficacia para mejorar la construccion de textos
con contenidos socioculturales en el contexto rural especifico de Guama, a partir de revelar una
evolucion progresiva hacia niveles superiores de desarrollo, al potenciar su preparacion a través de la

formacién continua.
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CONCLUSIONES GENERALES
En el estudio realizado se evidencian las inconsistencias epistemologicas que existen en el analisis de
la construccidn de textos con contenidos socioculturales del contexto rural en la formacién continua, en
investigaciones pedagagicas y la posibilidad con ello de una actuacion transformadora de los profesores
de Espafiol-Literatura. A partir de ello, se revela la necesidad de encontrar la especificidad teérica y
practica que se sigue.
El modelo didactico propuesto es expresion de la estructuracion inductiva y deductiva, aqui se erige no
solo la base pedagdgica, sino también el aparato conceptual necesario, integrandose de forma
sistémica los fundamentos tedricos con que se cuenta. El caracter transformador del modelo esta
expresado en su concepcion teodrica que se expresan como base tedrica de un nuevo nivel en la
educacion preuniversitaria y que propicia lograr en la practica una estrategia de orden superior, lo que
permite definir los logros e insuficiencias que se alcanzan en este contexto concreto.
La estrategia didactica para una competencia didactica en los profesores de Espafiol-Literatura en el
preuniversitario asociada a la construccion de textos con contenidos socioculturales del contexto rural,
constituye el medio praxiol6gico a partir del cual se concreta el proceso de formacién continua de dichos
profesores, lo cual permite llevar a cabo un proceso de transformacion en su desemperio.
La correspondencia que se reconoce en la valoracion cientifica de los resultados alcanzados a partir de
los talleres de socializacion como método para corroborar resultados, permitieron demostrar la validez
cientifica de los aportes al considerarse validos por los participantes y reconocer el valor cientifico
metodol6gico que presentan.
La ejemplificacion de la aplicacién parcial de la estrategia didactica a partir de las acciones especificas
significadas en su fase de ejecucion posibilitd evidenciar el caracter cientifico de este instrumento, que

denoto la factibilidad, la pertinencia y la viabilidad tanto del modelo como de la estrategia propuesta.
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RECOMENDACIONES
Los resultados alcanzados en la investigacion, y su instrumentacién préactica, contribuyen a perfeccionar un
estilo de trabajo en los profesores de Espafiol-Literatura y proporcionan mejoras en su desempefio de los
docentes, de ahi que se recomiende:
+ Continuar la validacion a partir de la sistematizacion de experiencias, incorporandola Estrategia
ala practica de modo que se contribuya al encargo sociocultural de los profesores.
+ Continuar estudios de profundizacién en nuevas tesis pedagdgicas a partir de incentivar acciones
que dinamicen el sistema de educativo.
« Trabajar los resultados investigativos en cursos de superacion a profesores en torno a la
construccion de textos con contenidos socioculturales del contexto rural.
» Generalizar resultados en materiales y folletos en los centros universitarios municipales

encaminados a perfeccionar la ensefianza-aprendizaje de Espafiol-Literatura
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Caracterizacion de la poblacién y muestra.

ANEXOS

Anexo 1

POBLACION Y | PROFESORES ORIGEN DE LOS | DIRECTIVOS ORIGEN DE
MUETRA PROFESORES DIRECTIVOS
Poblacién 54 imparten | 31 graduados de | 11 directivos son | 6 son graduados
clases en la | laespecialidad. de la especialidad: | de la especialidad.
ensefianza media | 18 PGl | 3 metoddlogos 4 PGl
y media superior. | reorientados a la | 1 Jefe de | reorientados a la
especialidad. departamento especialidad.
5 graduados de | municipal que es |1 graduado de
cursos de dos | delaespecialidad. | curso de  dos
afios en la|1 asesor | anos.
especialidad. municipal que es
de la especialidad.
2 subdirectores
escolares que son
de la especialidad.
5  jefes de
departamentos
escolares. De
ellos:

Muestra 28 profesores que | 19 graduados de | 3 directivos que | Los 3 son
imparten  clases | la especialidad. son de la | graduados de la
en 7 PGI | especialidad: especialidad.
preuniversitario: reorientados a la | 1 metodélogo

especialidad. municipal.
2 graduados de |2  jefes de
cursos de dos | departamentos

anos en la
especialidad.

escolares que son
de la espacialidad.




Anexo 2
Revision documental.
Objetivo: Analizar el tratamiento a la construccion de textos en vinculo a contextos rurales.
Documentos:
> Resumen del Trabajo Educacional en la provincia correspondientes a los cursos escolares
(2012-13 al 2013-14).
< Estrategias de Superacion para el personal docente a nivel provincial concebidas en los
periodos 2012-2013 y 2013-2014:
Aspectos a evaluar:
- Tratamiento metodoldgico al analisis de la construccion de textos en la educacion preuniversitaria con
una mirada socio-cultural.
- Orientaciones que se ofrecen a las docentes para lograr estimulacion para la construccion de textos en

el municipio.



Anexo 3
Observacion a actividades de superacion.
Objetivo: Analizar el tratamiento a la construccion de textos en vinculo al contexto rural en actividades
de superacion en el municipio.
Aspectos a considerar:
- Pertinencia de los métodos declarados para lograr una ensefianza aprendizaje de Espafiol-
Literaturaasociados a la construccion de textos en contextos rurales.
-Medios empleados para promover la comunicacién durante el tratamiento a los contenidos

relacionados con la construccion de textos en contextos rurales.



Anexo 4
Encuesta a profesores y directores de escuelas.
Objetivo: Explorar el conocimiento que tienen los docentes y directivos acerca de los profesores de
Espariol-Literatura en la educacidn preuniversitaria en lo referido a la construccion de texto en contextos
rurales.
Se agradece su colaboracidn al responder con sinceridad las siguientes preguntas. Su informacion tiene
caracter anénimo, por lo que no tiene que escribir su nombre en el cuestionario.
1- ¢ Entre los aspectos que usted incluye en la ensefianza aprendizaje de Espafiol-Literatura al abordar
la construccion de texto se encuentra el contexto rural?

Si No De responder si, ejemplifique cdmo lo hace.

a) ¢ Dentro de estas se incluyen acciones de superacion profesional?

Si__ No___ Deresponder si, ejemplifique ¢cuales realiza? y como lo hace?

2- Si usted aprecia una conducta de superacion de los profesores en torno a la construccion de textos
en contextos rurales.

___nolo considera importante para el desarrollo de la asignatura de Espafol-Literatura.
______noconoce vias para esto.

_____nolo considera necesario porque no influye en el ejercicio profesional del profesor.

3- ;Tiene usted vivencias de la superacion profesional de los profesores en el analisis de la
construccion de textos en contextos rurales?

Si No ¢ Cuales?

en reuniones metodoldgicas.
no lo ha planteado.

¢ Qué otras actividades? Explique




5- ¢ Considera importante para el profesor de Espaol-Literatura de preuniversitario el analisis de la
construccion de textos en contextos rurales en profesores?
Si__No ¢ Por qué?

Gracias por su colaboracion.



Anexo 5
Entrevista grupal e individual a directivos y profesores.
Objetivos:
0 Profundizar en la informacion sobre la formacién continua del docente de Espafiol-Literatura asociada
a la construccion de textos en contextos rurales.
Es de interés investigativo conocer algunos elementos referidos a la didactica en profesores de
Espafiol-Literatura en el preuniversitario, asociada a la construccion de textos en contextos rurales, lo
que permitira realizar interpretaciones meritorias acerca de su concepcion y puesta en practica.
Le solicitamos que con la misma responsabilidad con que usted asume la tarea de direccion, y con la
mayor sinceridad, nos ofrezca las respuestas a las siguientes interrogantes. Cuente usted con
discrecidn y agradecimiento anticipado.
Cuestionario:
1. ¢ Qué cargo usted desempefia en la educacion preuniversitaria?
2. ; Cuantos afios tiene de trabajo en la educacién preuniversitaria?
3. ¢ Cuales son las principales caracteristicas del docente de Espafiol-Literatura respecto al analisis de
construccion de textos en contextos rurales?
4. ; Puede describir usted como se realiza?
5. ¢ Qué métodos se emplean en su institucion?
7. ¢ Cuales instrumentos y fuentes utiliza?
8. ¢ Qué potencialidades usted le aprecia a esta problematica para la mejora de profesores de Espafiol-
Literatura?
9. ;Qué elementos, a su juicio, conformarian la evaluacion institucional de los preuniversitarios en el

contexto rural?



Anexo 6

Comunidades seleccionadas para determinacion del contenido sociocultural.

COMUNIDADES CONTENIDOS ESCOGIDOS

La Bruja La leyenda del Pajaro de la Bruja; la forma tipica del lenguaje de los
comunitarios; etnia tipica de los nativos; los tradicionales matrimonios entre
las familias Calderén y Molina.

San Pedro La historia del Santo Brozal, su santificacion por la Iglesia de EI Cobre y
fiestas patronales cada 5 de diciembre.

Peladero La masacre de campesinos durante la insurreccién del 95; la leyenda del
Jinete sin cabeza.

Palma Mocha El lenguaje tipico; el obelisco a la memoria de los caidos en el tercer
combate victorioso del Ejército Rebelde en La Sierra;; los guateques
campesinos con la influencia del vallenato como la musica preferible y la
influencia en su cultura.

La Mula Las tradicionales caminatas al obelisco de Ciro Redondo en Malverde del

Turquino, el campismo Rio La Mula, ecosistema tipico selvatico en sus

empinadas montanas.

Ocujal del Turquino

El ecosistema tipico de la base y ladera sur del Turquino; la existencia de
descendientes de nativos con los rasgos caracteristicos aborigenes; las

visitas del Capitan NUfiez Jiménez a esa comunidad.

Alcarraza

Ecosistema selvatico con pinares y abundantes orquidearios naturales; la

leyenda del Arroyo de las mujeres y su agua bendita; los guateques




campesinos.

La Plata La historia del primer combate victorioso del Ejército Rebelde y sus
tradicionales fiestas; los indicios de asentamientos indigenas de la

desembocadura del Rio La Plata y en las profundidades.

Juan Gonzélez El primero de los barcos espafioles hundidos por la marina norteamericana
(El acorazado Almirante Quevedo); El trapiche de Manacal, comunidad

aledana.

Llanos del Infierno | EI segundo encuentro de Fidel con el ejército de Batista; EI misterio de las

apariciones de Satanas en las tenebrosas y frias aguas del Rio El Infierno.




Anexo 7
Encuesta aplicada a docentes seleccionados como especialistas para la valoracién cientifica de
los principales resultados conforme a la pertinencia del modelo didactico y la estrategia
didactica.
Objetivo: Corroborar cientificamente la viabilidad y pertinencia del modelo y la estrategia didactica para
una competencia didactica en profesores que imparten Espafiol-Literatura en el preuniversitario,
asociada a la construccion de textos en contextos rurales.
Datos generales:
Afios de experiencia como docente y/o investigador___
Tiempo de trabajo en la educacion preuniversitaria

Categoria cientifica

Categoria docente

Estimado (a) colega:

Usted ha sido seleccionado(a) como especialista para valorar la pertinencia del modelo de formacion y
la estrategia para la formacion continua para el alcance de una competencia didactica en profesores de
Espafiol-Literatura en el preuniversitario asociada a la construccion de textos en contextos rurales.
Luego que lea y analice cada uno de los aspectos de la misma, emita su criterio a través de las

siguientes preguntas.

1- Seleccione una de las Muy Pertinente. Poco No
categorias que se refieren a pertinente. (P) pertinente. pertinente.
continuacion  para evaluar (MP) (PP) (NP)

cada uno de los aspectos aqui

sefialados. ASPECTOS A



EVALUAR.

1. Pertinencia de los fundamentos vy constructos tedricos del modelo de formacién continua de una
competencia didactica en profesores de Espafiol-Literatura del preuniversitario para la construccion de
textos en contextos rurales.

2. Pertinencia de la estrategia didactica para una competencia didactica en profesores de Espariol-
Literatura en el preuniversitario asociada a la construccion de textos en contextos rurales.

3. Pertinencia de la relevancia social del modelo de formacion.

4. Pertinencia de las implicaciones practicas y valor de la estrategia didactica de formacion continua.



Anexo 8
Guia para el registro de sistematizacion de experiencias.
Este instrumento es utilizado como una herramienta para ordenar y clasificar la practica concreta de la
construccion de textos en contextos rurales.
Objetivo: Valorar el desempefio de la competencia didactica en profesores de Espariol-Literatura en el
preuniversitario asociada a la construccion de textos en contextos rurales.
Sesiones de trabajo individual.
Estudio de textos referentes a la construccion de textos en contextos rurales.
Acciones a realizar:
1-. Listar los aciertos y desaciertos en el desempefio de la competencia didactica en profesores de
Espariol-Literatura en el preuniversitario a partir de las vivencias y experiencia sentidas.
2-. Argumentar los criterios, sugerencias y recomendaciones acerca de la actuacion profesional en el
proceso de ensefianza aprendizaje relacionado con la construccion de textos en contextos rurales.
3-. Intercambiar aspectos tedrico y practico en talleres de aprendizaje.
Guia de trabajo
-. Realizar Talleres en torno a la exposicién de cada profesor y en grupo para el intervinculo
comunicativo entre los profesores.
-. Exponer las diversas acciones que desarrollan y que estan asociadas a la construccion de textos en

contextos rurales que se obtuvo no solo en la practica pedagdgica



Anexo 9
Folleto con recomendaciones y consejos
1.- Sin pensamiento no hay lenguaje:
Piensa bien antes de tomar el l&piz en, qué es lo que te piden o deseas redactar; a quién va dirigido;
cuando ocurrio; dénde ocurrié; como se desenvuelven los acontecimientos, y qué deseas obtener con el
mensaje.
Aunque no todas estas interrogantes tienen aplicacion en todos los textos es necesario que las analices
siempre. Recuerda que tus redacciones te serviran para comunicarte con muchas personas de distinto
nivel cultural.
2.- Las palabras son los utensilios, las herramientas del escritor:
Debes preocuparte por tener un buen conocimiento del vocabulario y emplearlo correctamente. Una
palabra mal empleada puede cambiar totalmente el mensaje que deseas expresar. El empleo de la
palabra exacta, propia y adecuada es de mucha importancia.
3.- Para que las cosas nos salgan bien en la vida debemos planificarlas:
Elabora siempre un plan para la composicidn o redaccion, el cual puede tener:
o Un titulo que debe ser sugerente, claro, sencillo y no dar lugar a dudas. Recuerda que un buen
titulo te motiva leer un libro, ver una pelicula o escuchar un poema.
o Una introduccién que debe cuidarse y pulirse bien, debe también ser sugestiva y motivadora
para atrapar la atencion del receptor. Debe presentar las causas o la importancia del tema y en
ocasiones pueden adelantarse algunos datos o ideas de interés que se explicitan durante el desarrollo.
. Un desarrollo que contiene el cuerpo del texto 0 mensaje con la explicacion sustancial y los

argumentos que refuerzan las ideas a comunicar. Debe tener una idea central o dominante, cuyas ideas



subordinadas o secundarias y terciarias contribuyan a dejar una expresion basica, coherente y una
comprension total del tema.
o Debe pulirse cada oracidn y velar porque en ellas las ideas se presenten claras, exactas,
concisas, sencillas y bien argumentadas.
o Unas conclusiones o parte final que conforma el cierre de los elementos sugeridos por el
titulo y aportados por el cuerpo del texto.
o Debe reforzar el argumento central y dejar al lector tensionado y motivado por lo que terminé
de leer.
4.- Mi amigo el diccionario.
Un buen diccionario no debe faltar nunca en la mesa del escritor, y si es posible uno etimoldgico y otro
de sindnimos. Este instrumento te servira para consultar las acepciones de las palabras y ver cual
encaja en el contexto donde las quieres utilizar; la ortografia correcta de las palabras en las que
presentas dificultades y para usar sin6nimos y evitar repeticiones innecesarias.
5.- El esquema.
Si lo que pretendes redactar es extenso conviene hacer un esquema previo o borrador que puede
contener:

+ Definicidn de las ideas que van a ser objeto de trabajo las cuales se anotan.

+ Establecimiento de las relaciones entre las ideas, entre el todo y las partes.

+ Seftitulan las ideas seleccionadas.

» Seordenan las ideas en la forma adecuada a tus propésitos.

6.- Evita el facilismo.
Conviene evitar los verbos “faciles” (hacer, poner, decir, etc.) y los “vocablos muletillas” (cosa, especie,

algo, esto, eso.



7.- Sobre los adjetivos.

No debe abusarse del empleo de adjetivos mientras que no sea para reforzar el significado, embellecer
0 adornar la expresion. Un uso indebido entorpece el mensaje.

8.- Las ponderaciones.

No ponderes demasiado. Los hechos narrados limpiamente convienen mas que los elogios y
ponderaciones.

9.- La lectura es una ventana por la cual se ve al mundo.

Lee mucho y bueno. Forma tu propia biblioteca. De los buenos escritores - sin llegar a copiarlos — se te
pega su estilo. Ellos te ayudaran en la tarea de escribir. Ejemplo: José Marti, Gabriel Garcia Marquez,
Alejo Carpentier, Pablo Neruda, Juan Almeida y otros muchos que han llenado las bibliotecas y los
corazones.

10.-Los signos de puntuacion.

En la frase “Matarlo no dejarlo vivo”, el uso de una coma determinaba la vida de un hombre. Por tanto,
te recomendamos tener en cuenta que: “la puntuacién es la respiracion de la frase”, y también da el
sentido que deseamos en el mensaje. No hay reglas absolutas de puntuacidn, pero no olvide que una
frase mal puntuada no queda nunca clara. Un buen libro para aprender los signos de puntuacion es
“Para expresarnos mejor” de Rodolfo Alpizar.

11.-Los tecnicismos.

Aunque hemos hablado de ampliar el vocabulario, te aconsejamos no emplear vocablos rebuscados, ni
excesivos tecnicismos; debe aclararse el significado de las voces técnicas cuando no sean de uso

comun.



12.- Otros signos.

Las aclaraciones sobre una idea se ponen entre comas 0 se usa el guion corto pero no abuses de ellas,
igual que de los paréntesis e incisos. Ajustalos y procura que no sean excesivamente amplios.

13.- Las repeticiones.

Repetir es legitimo cuando se quiere fijar la atencion sobre una idea y siempre que no suene mal al
oido. Evita repeticiones excesivas y mal sonantes.

14.- La construccion espaiola.

La construccion de la frase espafiola no estd sometida a reglas fijas. No obstante, conviene tener en
cuenta el orden sintactico (sujeto, verbo, complemento) y el orden l6gico .Asi llega mejor la
comunicacion.

Como norma, no envie nunca el verbo al final de la frase, como ocurre en la construccion alemana.

15.- El orden.

Para lograr un orden lbgico se exige que las ideas se coloquen segun el orden del pensamiento,
destacando siempre la idea principal.

16.- La separacion entre los parrafos.

Los parrafos sirven para cambiar de ideas acerca de un tema comun, pero el paso de uno a otro no
debe ser brusco, sino que haya cierta flexibilidad para que de uno se pase al otro.

17.- El estilo.

El estilo es propio de cada persona, pero lo general que se debe tener en cuenta es: la claridad, la
concision, la sencillez, la naturalidad y la originalidad.

Lee nuevamente “La Edad de Oro” para que destaques esas cualidades en Marti y aprendas de él.

El estilo mejor es el preciso: la precision es la maxima cualidad que puede lucir quien escribe.

Tras esta virtud, otras muy importantes son la concision o brevedad, la claridad'y la elegancia u ornato.




Ninguna de tales virtudes puede brillar sin una imprescindible: la correccion.

18.- Escribir es la tltima tarea para un redactor:

Primero hay que hacer un borrador y oscurecerlo de correcciones (el llamado “castigo”); de él se sacara
en limpio el escrito definitivo.

El borrador consta de invencion, o busqueda de materiales en las fuentes; disposicion u ordenacion de
las mismas en el orden méas conveniente al proposito; y adorno, es decir, hacer elegante y agradable el
texto a la imaginacion con figuras retéricas, ingenio, gracia, alusiones a la actualidad e imaginacién.
Hecho el borrador, somételo a las siguientes operaciones (el llamado “castigo” o depuracion del estilo):

-Sustituir las palabras repetidas de la redaccién por sinbnimos mas precisos o suprimirlas.

-Buscar las palabras ambiguas en tu redaccion y reemplazarlas por vocablos mas exactos.

-Preferir el adjetivo pospuesto al antepuesto.

-Suprimir adverbios en —mente o sustituirlos por un sintagma preposicional.

-Quitar los nexos cuando puedan ser reemplazados por signos de puntuacion: eso permite mas agilidad

y concision.

-Reducir las expresiones mas largas; sustituirlas por otras igual de precisas, pero mas cortas.

-Eliminar las rimas y cacofonias: los sonsonetes irritan y distraen al lector.

-Extirpar las inconsecuencias, esto es, las frases que no se siguen ldgicamente de lo antes escrito y

hacen aparecer desalifiado al escrito.

-Preferir el verbo al sustantivo y el sustantivo al adjetivo.

-Omitir expresiones vulgares o cologuiales: “bueno”, etc...

-Tachar los circunloquios o rodeos o poner algo sustancial en su lugar.

-Nada de introducciones: quitan tiempo; ve al grano, evitando expresiones como “Yo creo, pienso, opino

que...” Evita transiciones largas de una idea a otra mediante signos de puntuacion.




-Coloca los acentos que faltan a tu redaccion.

-Evita las palabras demasiado inconcretas o “palabras baul”, porque tienen un sentido tan general que

no significan nada: “cosa’, “tener”, “hacer...”. También las muletillas o expresiones propias repetidas: “y
tal y cual’, “y todo eso” eiusdempalotis.

-No dejes frases sin terminar... sugieren pobreza de léxico.

-Corrige las faltas de concordancia entre sujeto y verbo, sustantivo y adjetivo, y otras.

-Utiliza los tiempos verbales mas exactos.

-Busca ejemplos y argumentos que apoyen cada uno de tus puntos de vista: no dejes tesis ni opiniones

sin argumentos o pruebas después que los justifiquen. Si no, el escritor del texto parece infantil.

-Ordena tus argumentos del méas simple al mas complejo o viceversa.

-En las enumeraciones, sigue el orden alfabético.

-En las series de complementos, ordénalos por extensidn del mas corto al mas largo o viceversa.

-Procura que tus oraciones tengan mas o menos la misma longitud o sean simétricas. Un buen recurso

es utilizar parejas de palabras o frases unidas por una conjuncion: da precision y ritmo a la frase.

-Dispon tus datos por orden cronoldgico cuando sea a proposito.

-Situa al principio de la frase la parte de la misma (sintagma o palabra) que mas te interese destacar.

-Cuando quieras ser claro, sigue siempre este orden: sujeto, verbo, complementos (y los complementos

ordénalos de mayor a menor en extension o viceversa).

-Situa los adverbios lo més cerca posible del verbo, a ser posible después.

-Formula las tesis u opiniones que se pueden defender sobre un tema propuesto y escoge la que mas
se avenga con tu criterio.
-Simula pequefias incertidumbres, hazte preguntas retdricas. Una pregunta retorica es una buena forma

de empezar. Empieza siempre modestamente cuando te dirijas a grupos de personas.




-Separa _en pérrafos tu redaccion. La presentacion de un todo continuo fatiga la vista y sugiere

desorden.

-Introduce cada uno de tus parrafos con una sangria inicial del primer renglén. (Una sangria es varios

espacios en blanco)

-Pon un margen el doble de extenso a la izquierda del escrito que a la derecha.

19.- Los niimeros.

En los escritos los numeros se escriben.

o Con palabras:

*Las edades: Veintidés afios

*Las cantidades “redondas”: Dos mil pesos.

*Las horas aproximadas: Sobre las tres de la tarde.
*La duracion: El tren tardé ocho horas en llegar.

*En los contextos de y hace: Vivimos aqui hace seis afios.
. Con cifras:

* Las fechas: 2 de Junio de 1983.

* Las cantidades cuando no son “redondas”: $17.35.
* Las horas exactas: El tren llegé a las 3: 40 PM.

Realiza ejercicios como los siguientes.

& Hacer un cuento en cadena entre varios compafieros: uno lo inicia, los otros lo contintian y el

ultimo dice al final.
& Dar palabras desordenadas para ordenarlas en oraciones.

& Relacionar las vivencias personales con la costumbre y expresarlas oralmente o por escrito.



&~ Ejercitar mucho la escritura y revisar mediante el intercambio con un compariero.

20.- La revision.

Relee siempre lo escrito como si fuera de otro. Y no dudes nunca detallar lo que consideres superfluo.
Si puedes relee en voz alta: descubrirds asi defectos de estilo y tono que escaparon a la lectura
exclusivamente visual.

21.- La limpieza.

Cuida mucho la limpieza en lo que escribes; trata de que las letras te queden claras y legibles, recuerda
que no escribes para ti solamente, sino para que varias, incluso muchas personas, se comuniquen
contigo a través de la lectura y es de mal gusto leer algo donde no se ha cuidado la limpieza y la

caligrafia.



Anexo 10

Algoritmo o pasos metodolégicos para la comprension del texto.

1. Antes de lalectura
Cuando nos proponemos leer un texto, los elementos textuales (del texto) y los contextuales (del lector)
activan nuestros esquemas de conocimiento y sin proponérnoslo anticipamos aspectos de su contenido.
Formulamos hipétesis y hacemos predicciones sobre el texto (¢, Como sera?; ; Como continuara?; ¢ Cual

sera el final?) Las respuestas a estas preguntas las encontramos a medida que vamos leyendo.

Lo que hemos anticipado o dicho que va a suceder, debe ser confirmado en el texto para lo cual es
necesario buscar la evidencia en él. No podemos inventar. Para lograr confirmar nuestras hipétesis
buscaremos pistas de todo tipo: gramaticales, logicas y culturales con tal de comprobar la certeza de
nuestra prevision. Cuando hacemos predicciones corremos riesgos, ya que hacer una prediccion no
implica exactitud en lo que formulamos. Cuando le pedimos a nuestros estudiantes que formulen
hipétesis y hagan predicciones, es necesario que tengamos bien presente que el estudiante tiene que
sentirse seguro de que en el salén de clases puede correr riesgos sin el peligro de ser censurado por

aventurarse a hacer una prediccion.
Activacion de conocimientos previos

La activacion y desarrollo de los conocimientos previos es importante cuando:
¢ Se lee un texto que requiere del conocimiento de determinados conceptos para entenderlo.
o Ellenguaje que se utiliza en el texto requiere de preparacion para entenderlo.

¢ Un tema es desconocido por el lector.



Acciones
a) Preguntas previas y formulacién de propositos.
¢ Indago sobre el tema
e Activo lo que sé de él.
e Me pregunto para qué me sirve el texto.
e Determino para qué leo.
b) Asociaciones de conceptos.
e Lluvia de ideas (Palabras posibles)
e Mapas conceptuales
¢ Relaciones semanticas de sinonimia o antonimia
c) Mirada preliminar y predicciones basadas en la estructura de los textos.

e Determino el tipo de texto por su superestructura.

Imagino qué puede decir por el titulo. (principal, subtitulo, titulares periodisticos)

e Examino si tiene exergos, prélogo, epilogo, o algun elemento anticipador de contenido.

e Observo las imagenes si las tiene, el disefio de la caratula o alguna informacion
paralela, portada, dibujo, foto.

e Ultima frase. Conociendo la Ultima frase (del cuento, de la noticia), se conjetura sobre lo
que puede tratar.

e Otros datos. A partir de otros datos relevantes (autor, género textual, destinatario, se
pueden anticipar mas detalles del texto (intencion, ideas principales, tono, contenido).

e Otros estimulos. A partir de otras fuentes relacionadas con el texto (musica, ruidos,

objetos, otros textos, etc.), se hacen predicciones.

d) Discusiones y comentarios.



e Expongo mis predicciones y las comparo con las de mis compafieros de clase
e) Lectura a viva voz (en voz alta) los elementos preliminares de significado: el titulo, exergo, la
dedicatoria, etcétera.
f)  Formulacién de propdsitos
e Antes de leer: ; Qué sé de este tema? ; Qué quiero aprender?

e Después de leer: ;Qué he aprendido?

2. Durante la lectura
Para comprender no leemos palabra por palabra, ni linea a linea. Lo que debe hacerse es buscar
directamente en el texto lo que nos interesa, saltandonos el resto. A veces, leemos dos 0 mas veces

para hallar cosas diferentes. Para ello usamos dos estrategias basicas:

e “Hojear o echar un vistazo (skim). El ojo explora el escrito: busca las partes importantes (titulos,
destacados, palabras en negrita 0 mayuscula, inicio de parrafos, etc.). Salta adelante y atras
para hacerse una idea global (tipo de texto, tema, enfoque, partes, etc.).

« Barrer el texto (scan). Cuando detectamos un fragmento que nos interesa, el ojo lee palabra por
palabra, una o varias veces, para analizarlo todo: tono, ironia, implicitos, connotaciones, etc.

Empleamos esta estrategia para buscar y hallar datos especificos”.
2.1. Inferencias

Estrategias utilizadas para ser un lector experto:
e Realizo inferencias de distinto tipo.
e Me planteo preguntas sobre el texto.
e Formulo hipdtesis.

e Subrayo ideas esenciales.



e Realizo un esquema, un resumen, un mapa.

e Reviso y compruebo mi propia comprension.

e Releo.

e Tomo decisiones adecuadas ante los errores o “lagunas” en la comprensidn:
— lectura compartida
— preguntas al texto, a los compafieros, al profesor.
— compruebo lo que leo

— vuelvo a leer con mayor detenimiento.

e Relacionar. Realizo analogia y contrastes con lo leido y otros textos que conozco. (anuncios,
descripciones, publicidad) con los dibujos o las fotos correspondientes (de casas, personas,

productos, etc.).
3. Después de la lectura

Existen varios niveles de comprensién: podemos leer las lineas (lo literal), entre lineas (lo implicito) y

detras de las lineas (la ideologia o0 el punto de vista, los valores y los presupuestos).

Resulta muy importante alcanzar este tercer nivel de comprension puesto que tenemos acceso a

discursos que proceden de diferentes culturas, lenguas, comunidades, religiones y razas.
Acciones para alcanzar este nivel de comprension:

1. ¢ Quién es el autor? A partir de la lectura atenta del texto, se debe conjeturar al autor determinando
si es hombre o mujer y por qué dice lo que dice. Si el escrito es coloquial, se puede inferir la

procedencia geografica del autor a partir de algunas variantes dialectales.



2. Acuerdos y desacuerdos. Se debe buscar en el texto dos o tres acuerdos entre Ud. y el autor e

igual numero de desacuerdos.

3. Hacer preguntas. Ud. debe formular preguntas sobre varios aspectos del texto: argumentos poco
claros, razonamientos incomprensibles, dudas, etc. Sirve para facilitar el control metacognitivo

sobre la comprensidn, puesto que Ud. debe tomar conciencia de lo que no sabe.

4. Textos paralelos. Son textos referidos al mismo hecho o tema. Puede ser una noticia en
periddicos diferentes, dos biografias de un mismo personaje, dos narraciones de un hecho, etc. El
ejercicio consiste en que sean comparados estos textos para inferir de ellos la posicion del autor,

las principales diferencias, puntos de vista, intereses, efc.

5. Parafrasis.Consiste en decir los contenidos de un texto con palabras propias. Su importancia
estriba en que obliga a reorganizar los elementos del texto de manera personal y aporta

informacidn sobre lo que se piensa acerca del significado del texto.

Pasos:
e Pienso en el texto que acabo de leer.
e Reorganizo la informacion mentalmente o con ayuda de apuntes.
e Laexpreso oralmente o por escrito.
e Comparo mi parafrasis con la de mis comparieros.

e Se determina entre todos los elementos que no deben ser olvidados.

6. Expandir el texto. Se hacen suposiciones sobre cdmo seria el texto cambiando alguna variable
(lugar, momento, situacion, protagonista, etc.). Incluso se pueden hacer acciones mas creativas a

partir de frases imaginativas:



¢ Siyo fuera el periodista lo habria dicho asi: ...
e Sjel narrador fuera X la historia se hubiera narrado asi: ...

¢ Sien lugar de un diario fuera un informe se diria asi: ...



Anexo 11

El proceso de analisis del texto.

El anélisis es considerado como un proceso légico del pensamiento que implica la descomposicion del
todo en sus partes. Esta estrechamente ligado a la sintesis, como proceso de integracion de las partes

en un todo.

Ademas, es uno de los métodos teoricos de investigacion y componente funcional que intervienen en la

clase donde se analicen textos.

El analisis del texto podra ser entendido como la interfaz que permite el establecimiento de nexos entre
la sintaxis, la semantica y la pragmatica del discurso y la conformacion del metalenguaje; es decir, los
conocimientos y modos de actuacion propios de la ciencia linguistica.

En el analisis de cada dimensidn, se integran procesos de analisis mas especificos, como pueden ser:

+ Andlisis semantico: significados de las palabras, nicleos semanticos, modelos semanticos,
progresion tematica, coherencia, pertinencia, cierre semantico y otros.

+ Analisis sintactico: recursos fonoldgicos (vocales, consonantes, silaba, pausa), prosédicos
(tono, acento, entonacién), lexicales (sinénimos, hiperénimos, distribucion del Iéxico),
gramaticales, (nominacién, pronominalizacion, anaforas, cataforas, deixis, elipsis, sustitutivos,
adjetivacion, verbos, circunstanciales, conectores, oraciones) y textuales (caracteristicas de la
textualidad, estructura del texto, superestructura y macroestructuras, codigo, forma elocutiva,
funcion comunicativa, estilo funcional).

+ Andlisis pragmatico: contexto local y contexto global; intencion comunicativa, finalidad, clase

social, ideologia del autor; roles de los participantes y otros.



Asi, como sabe, existen diferentes tipos de analisis del texto:

+ el estilistico, que posibilita la construccion de significados a partir del analisis de los elementos del
lenguaje que constituyen rasgos de estilo en los diferentes tipos de texto;

+ el andlisis gramatical, cuyo contenido priorizado es el tratamiento de elementos de los niveles
morfoldgico y/o sintactico de la lengua, de ahi que pueda concretarse en analisis morfoldgico,
andlisis sintactico y andlisis morfo-sintactico;

+ el andlisis lexical, empleado como procedimiento en el trabajo con el vocabulario y cuya aplicacion
posibilita la comprension del significado de las palabras a partir de la precision de su definicién y el
establecimiento de relaciones lexicales, para lo que se emplean variados procedimientos;

+ el analisis literario, utilizado como método de ensefianza especifico en clases de Espafiol-Literatura
cuyo contenido priorizado es el analisis del texto literario, en él se hace uso de variados
procedimientos que facilitan el estudio de la obra desde sus diferentes planos: semantico,

linguistico y compositivo, como un todo dotado de partes plenas de sentido

Propuesta de secuencia metodoldgica para la realizacion del analisis del texto, que no constituye un
esquema rigido e invariable y que tiene en cuenta de forma integral las dimensiones semantica,

lingtistica y pragmética. Comprende las siguientes operaciones:
l. Preparacion (operaciones previas al anélisis y comentario del texto)
1. Lectura del texto
Comprende dos formas de acercamiento al texto:
a) Lectura estética. Su fin es captar la belleza del texto, la impresion o efecto provocado.

b) Lectura comprensiva o inteligente. Su fin es captar el sentido del texto: qué dice y con

qué intencion.



2. Informacion sobre el texto
a) Aclaracion de dudas de vocabulario, referencias histéricas, geograficas, etc.
b) Breve referencia a la vida del autor.
c) Relacion del texto con otros contextos (texto-autor, texto-libro, texto-época )
Il. Andlisis del texto por partes logicas:

1. Semantica del texto: Se busca descubrir los nucleos de significacion, determinar los conceptos,

proposiciones tematicas, subtemas y temas del discurso.

2. Linguistica del texto: debe permitir explicar la funcionalidad de los medios fonicos, léxicos,

morfoldgicos y sintacticos en relacion con la intencion comunicativa del autor. Comprende:
2.1 Anélisis lexical:
e Titulo (que anticipa)
e Palabras clave, simbolos
o Figuras semanticas (sinonimia, antonimia, hiponimia...)
e Figuras descriptivas (metaforas, imagenes, similes...)

2.2 Andlisis fonoldgico, métrico y acustico: En los textos poéticos se analizara el ritmo, la
medida de los versos, la rima, el tipo de estrofa y la composicién poética. En otros

textos se analizara la curva de entonacion, valores expresivos...

2.3 Analisis morfo-sintactico:

e Andlisis de las palabras como categorias gramaticales y su funcion en relacién con

la significacion y naturaleza del texto.



e Analisis de los modelos oracionales en relacion con la coherencia lineal.

o Analisis de la gramatica del texto y la coherencia global.

2.4 Andlisis de la estructura compositiva: Se analizara la estructura global del texto y su

superestructura esquematica.

3. Pragmatica del texto: Se analizara la funcionalidad de los elementos linguisticos del texto
atendiendo a la intencion y situacion comunicativa.
Para el proceso de construccidn se seguiran las etapas de la clase instructivo-metodoldgica expuesta

anteriormente.



Anexo 12
Guia de observacion en las comunidades serranas del municipio Guama.
Objetivo: Conocer modos de vida, creencias, costumbres, lenguajes de los miembros de las
comunidades en el contexto rural guamense.
Indicadores a observar:

Modo de convivencia de las familias.

Forma de comunicacion entre los miembros de las familias y entre vecinos.

- Costumbres que son regularidades en las diferentes comunidades.

- Forma del lenguaje.

- Creencias que son tradicionales en cada una de las comunidades seleccionadas.

- Entorno y cuidado su ecologia.



Anexo 13
Entrevista a miembros de las comunidades para conocer sus costumbres, creencias,
tradiciones, historias y sentido de pertenencia de su cultura.
Estimado vecino de esta comunidad:
Estamos realizando una investigacion sobre la cultura popular rural de este municipio por lo que resulta
de mucho valor el aporte que usted puede ofrecer con sus experiencias como miembro de esta
comunidad.
Le estaremos muy agradecido por su cooperacion y veracidad de sus opiniones y anégdotas.
Cuestionario:
1. ¢ Qué tiempo hace que vive en esta comunidad?
2. ¢Se siente a gusto de vivir en ella?
3. ¢Qué eslo que més le impresiona y que hace que usted desee seguir viviendo aqui?
4. ;Cudles son las principales creencias populares que existen en su comunidad sobre religiones,
mitos y otras tradiciones? ; Pudiera emitir su opinién sobre la veracidad de las mismas?
5. ¢Qué actividades se desarrollan en la comunidad que usted las considera tipicas de aqui?
6. ¢Existe algun hecho o personaje historico en esta comunidad que usted conoce? Explique si es
posible.
7. ¢ Qué quisiera ver cambiado o reformado en su comunidad para seguir viviendo en ella?

8. ¢Hay alguna anécdota que quisiera contarnos al final y alguna otra preocupacion?

Muchas gracias



Anexo 14

Fotos de la Comunidad de La Bruja en el municipio Guama




