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RESUMEN
El material docente esta dirigido a contribuir al desarrollo de la activacion del proceso de
ensefianza aprendizaje en el componente de la ortografia para sistematizar las reglas
de acentuacion en el séptimo grado del Centro Mixto “Raul Hernandez Martin” del
municipio Nuevitas a partir de la utilizacibn de un sistema de tareas docentes. La
experiencia se desarrolld durante los cursos 2008-2010 para lo cual se tuvo en cuenta
la medicion de los resultados con una prueba pedagdgica de entrada y de salida, con
los cuales se contacté la validez del problema y los resultados luego de la intervencion
en la practica. Se evidencié que en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
asignatura de Espafiol-Literatura existen dificultades en la sistematizacion de las reglas
de acentuacion en los estudiantes, por lo cual, fue necesario una recontextualizacion de
los fundamentos tedricos- metodoldgicos que instituye la base del sistema de tareas
docentes, ademas se aplicaron métodos y técnicas de investigacion que demostraron
su validez metodoldgica y se presentan las conclusiones que generalizan los resultados

de cada una de las etapas de la investigacion.
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Introduccién
En Cuba se han consumado los mas grandes cambios en la politica educacional que se
haya conocido en América y el mundo. Nuestro pais al triunfo de la Revolucion tenia una
alta tasa de analfabetismo y semianalfabetismo, y en un corto tiempo ha logrado un alto
indice cultural y educacional, lo que lo ubica entre los paises mas cultos del orbe.
Todo lo anterior es debido al disfrute de una educacion gratuita y libre, unido a la
universalizaciéon de la ensefianza. La posibilidad de convertir en master a la mayoria de
los profesores, unido a la formacion doctoral de un grupo de profesionales de la
educacion, es gracias a la Revolucion Socialista que conduce la vanguardia del pueblo
cubano, el Partido Comunista de Cuba (PCC) y su maximo lider el Comandante en Jefe
Fidel Castro Ruz.
“La educacion también fue, desde el mismo triunfo de la Revolucién y lo sera siempre,
uno de los objetivos fundamentales de nuestra épica lucha por una sociedad
verdaderamente justa, libre y humana [...] Lo que comenz6 de la alfabetizacion de un
pueblo cuya inmensa mayoria era analfabeta funcional [...] se va transformando en la
mas extraordinaria experiencia de desarrollo educativo y cultural que ha conocido
sociedad alguna en la historia” [1].
Por su parte en América la educacion durante siglos ha sido debilitada, desarticulada y
comprada por el dinero de las oligarquias, haciéndola privada, y convirtiéndola en
elitista, por lo que se ha segmentado; en ello ha tenido un papel decisivo el
neoliberalismo que se aplica en disimiles sectores sociales, las politicas del Fondo
Monetario Internacional y el recorte econdémico en la educacién, por lo que se han visto
en la imperiosa necesidad dar una transformacién a los enfoques pedagdgicos y
administrativos de la educacioén, con la pretension de atacar la crisis por la cual atraviesa
el sector, que ha asumido terminologias tecnocraticas y la impronta de mercado del
paradigma neoliberal, para ello traza un disefio de estrategia en cada uno de los paises.
La Secundaria Basica en Cuba a pesar de no presentar tales problemas se halla

inmersa en una serie de cambios y transformaciones que tienen como principal objetivo

1 Castro Ruz Fidel. Periddico Granma, P4g. 3, 1961
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perfeccionar el proceso docente educativo a la vez que propicia una mayor atencion a
las caracteristicas particulares de nuestros estudiantes, en este orden una especial
atencion merece el dominio de la lengua materna; como dijera Marti: “No hay placer de
saber de donde viene cada palabra que se usa y a cuanto alcanza; ni hay nada mejor
para agrandar y robustecer la mente que el estudio esmerado vy la aplicacién oportuna
del lenguaje.”

El objetivo fundamental de la asignatura de Espafiol- Literatura en el séptimo grado es
desarrollar habilidades idioméaticas en los estudiantes, segun se plantea en el programa
para esta ensefianza:

“El idioma constituye un elemento valiosisimo en las relaciones del individuo como ser
social, por lo que la ensefianza de los contenidos deberd tener un caracter
eminentemente.

...Funcional, es decir, que el alumno comprenda la utilidad y aplicacién que tienen los
contenidos linglisticos adquiridos. La estrecha vinculacion de la lengua con el
pensamiento y su intervencion directa en la transmision y adquisicion de los
conocimientos, sirven de base irrefutable a la importancia de esta asignatura (...)™

En la nueva estructuracion del trabajo metodolégico que se realiza en la Secundaria
Bésica, se dedica un espacio al analisis del proceso de ensefianza aprendizaje en lo
referente al uso de las reglas de acentuacion, asi como de las distintas estrategias que
se deben emplear para el trabajo correctivo, segun plantea Osvaldo Balmaseda Neira:
“La moderna acentuacién ortografica espafiola indica con bastante fidelidad la ubicacion
de la silaba de mayor intensidad en el segmento. Las reglas generales de acentuacion
son bastantes faciles, lo cual no quiere decir que alguna duda suela aparecer cuando
haya que colocar la tilde sobre una vocal... de 33 reglas de acentuacién que prescribe
la Academia en su Ortografia, 13 son excepciones (...)" *

En la formacion y desarrollo de las habilidades ortogréaficas debe utilizarse un sistema
variado de métodos y procedimientos, que permitan el andlisis generalizado de la
palabra. Entre los mas utilizados estd el viso-audio-gnésico-motor: observar

cuidadosamente la  palabra, escuchar atentamente su  pronunciacion,

% Marti José, Pérez. Obras Completas Editorial Pueblo y Educacion, Pag. 234
® Programa de séptimo grado Secundaria Basica Editorial Pueblo y Educacion a. 2004 p.35
* Balmaseda, N.O. Ensefiar y aprender Ortografia Editorial Pueblo y Educacién a. 2003 p.19
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desarrollar su memoria motriz; este método se utiliza para el estudio de las palabras no
sujetas a reglas. La ensefianza de las reglas ortograficas mas generales puede
realizarse a través del método heuristico. Como procedimientos fundamentales se
recomienda la Copia y el Dictado.

El dictado preventivo es un procedimiento que en la enseflanza es poco utilizado
debido a que no siempre los profesores son especialista de la asignatura, por lo que
poseen poco dominio para aplicar correctamente su algoritmo, lo que no posibilita
observar los beneficios que para la buena ortografia tiene el mismo, y se incurre en el
abuso del dictado de control cuyo uso se limita a la comprobaciéon de los conocimientos
ortograficos asimilados y no a evitar los errores que cominmente se cometen; sin
darse cuenta que es mas beneficioso prevenir que curar. Al aplicarse los métodos
tedricos se pudo constatar que las dificultades que persisten son las siguientes:

e ElI empleo de métodos que no propician la interrelacion con los demas
componentes de la ortografia, asi, como el empleo de una sola via; lo mismo
para ejercitar que para impartir un nuevo contenido.

e Poca sistematizacion de las estrategias orientadas en ortografia y en especial de
las reglas de acentuacion.

¢ Insuficiente utilizacion de los dictados preventivos.

e Pobre intervencion de la familia como apoyo al desarrollo linglistico de los
estudiantes.

La contradiccion esta dada en el empleo de estrategias y técnicas de aprendizaje
especificas, asi como de las experiencias y habitos de estudio, de su comunicacion, es
decir, expresarse, leer, comprender, y escribir correctamente, que debiera ser vy las
dificultades que pretendemos solucionar con el sistema de tareas docentes para
sistematizar el uso de las reglas de acentuacién, que solucione el problema que existe.
Problema: ¢Como sistematizar el tratamiento de las reglas de acentuaciéon en los
estudiantes de séptimo grado?

Para acometer esta investigacion tomamos como objeto de estudio: la ensefianza de
la ortografia en los estudiantes de la Secundaria Basica. Como campo de accion: la
sistematizacion de las reglas de acentuacion en los estudiantes del séptimo grado de la

Centro Mixto “Raul Hernandez Martin”, el objetivo: elaborar tareas docentes para
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sistematizar las reglas de acentuacion en los estudiantes de séptimo grado en el Centro
Mixto "Raul Hernandez Martin”.

En el desarrollo de esta investigacion nos proponemos las siguientes preguntas
cientificas:

e ¢ Cudles son los fundamentos tedricos metodolégicos para la sistematizacion de
las reglas de acentuacion?

e (Cual es el estado actual de los estudiantes del séptimo grado en el Centro
Mixto "Raudl Hernandez Martin” en cuanto a la aplicacion de las reglas de
acentuacion?

e ;COmo elaborar tareas docentes para sistematizar las reglas de acentuacion
en los estudiantes de séptimo grado en el Centro Mixto "Raul Hernandez
Martin”.

e ;Cbmo valorar la efectividad de la propuesta?

Variable donde se mide el cambio educativo: Sistematizacion de las reglas de
acentuacion en séptimo grado en el Centro Mixto “Raul Hernandez Martin”.
Para alcanzar el objetivo propuesto se desarrollaron las siguientes Tareas Cientificas:

e Fundamentar teorico y metodolégicamente la sistematizacion de las reglas de
acentuacion a través del uso de los dictados preventivos.

e Caracterizar a los estudiantes del séptimo grado en cuanto al conocimiento de
las reglas de acentuacién y su aplicacion.

e Elaborar un sistema de tareas docentes para el trabajo con la acentuacion
desde los mismos.

e Valorar la efectividad de la propuesta.

Dimensiones e indicadores.

Para la elaboracion de las dimensiones e indicadores se consultaron varias
bibliografias y resultados de diversos investigadores que han incursionado en el tema
de la ortografia, se escogieron los utilizados por la actual MSc. Maria Susana Sanchez
Ramos en su tesis defendiendo grado el cientifico de master con el titulo: Folleto de
ejercicios para la correcta acentuacion hiatal en los estudiantes de séptimo grado
de la ESBU: “Aralio Hernandez Garcia”, Nuevitas, los que fueron adaptados a la

situacion real existente yla autora de este material docente los asume.
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Dimensién I: Cognitiva
Sistema de conocimiento sobre la utilizacion del dictado para el tratamiento de las
reglas de acentuacion.
Indicadores:

1. Determinacioén de las silabas tonicas

2. Reconocimiento de las palabras llanas, esdrujulas y agudas

3. Conocimiento de los tipos de acentos fundamentales
Dimensién Il. Motivacional — afectiva.
Indicadores:
1 - La motivacion alcanzada por los estudiantes en la realizacion de las tareas.
Los métodos que se emplearon en la siguiente investigacion son:
Métodos tedricos:
Método de analisis y sintesis: para estudiar los componentes del proceso de ensefianza
de la Lengua espafiola, los componentes de la fijacibn de los conocimientos y en
particular de la sistematizacion de los contenidos.
Método hipotético - deductivo: para deducir de las teorias cientificas existentes el
comportamiento del proceso de fijacibn de los conocimientos en el proceso de
ensefianza aprendizaje, en particular de la sistematizacion.
Método de andlisis histérico y logico: para analizar diferentes posiciones sobre la
fijacidbn de los conocimientos en los planes de estudios, delimitar tendencias y describir
las conclusiones obtenidas.
Método de enfoque sistémico: para fundamentar el enfoque de sistema del tratamiento
a la acentuacién de palabras.
Andlisis de la fuente de informacion: para el estudio de los documentos de la
planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje, la concepcion de la sistematizacion
y Su tratamiento.
Métodos del nivel empirico:
Encuesta a estudiantes para conocer la valoracion de los resultados de la experiencia
en la aplicacién de modelo didactico, ventajas, desventajas, y perspectivas.
Pruebas pedagogicas para comprobar el nivel de desarrollo de las habilidades

ortografica en los estudiantes.
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Observacion: Permiti6 conocer la realidad mediante la apreciacion directa. Permitio
caracterizar y valorar a los estudiantes, detectar las causas que provocan la
incompetencia ortografica, especificamente la acentuacion.

Para la poblacién y la muestra se seleccionaron los 15 estudiantes del grupo 5 de
séptimo grado del Centro Mixto “Raul Hernandez Martin”.

En la concepcion y organizacion del diagndéstico inicial se parti6 de los estudiantes
muestreados, lo que permitidé estructurar y organizar el trabajo de acuerdo al desarrollo
de los procesos y funciones psiquicas y aspecto del desarrollo de la personalidad, que
requiere una atencion especifica en cada estudiante por manifestarse de una manera
diferente en cada uno de ellos.

Aporte practico: En la practica este sistema de tareas docentes se aplicé con buenos
resultados, por lo que se pudo comprobar la efectividad del mismo en cuanto al trabajo
con el componente ortografia desde la acentuaciéon de palabras en los estudiantes del
séptimo grado del Centro Mixto “Raul Hernandez Martin”; pero a la vez, se fortalecieron
tres de las cuatros habilidades linglisticas basicas: escuchar, leer y escribir.

Novedad cientifica: Este material se aplica por primera vez en el Centro Mixto "Raul
Hernandez Martin", en el Consejo Popular de Camalote del municipio de Nuevitas. Esta
elaborado para sistematizar los problemas de acentuacion, utilizando las tareas
docentes.

La importanciay actualidad del tema

El tratamiento del componente ortografia y de la acentuacion de las palabras tiene
gran importancia para la solidez de los conocimientos en los estudiantes, pueden
asumir una participacion activa en la solucién de tareas y especialmente en la correcta
interpretacion de las obras que lean al poder incluir sus contenidos en el contexto social
en el que las mismas se enmarcan.

En la actualidad se manifiesta una estrecha relacion entre lo que se espera que
aprenda el alumno y lo que se le pide que realice para aprender, el proceso de
formacion de valores y los modos de actuacion del alumno guardan una estrecha

relacion, el alumno aprende a tener compromiso con él mismo, la familia y la sociedad.
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Desarrollo
1.1 La Ensefianza Secundaria Basica en la escuela cubana actual. Fundamentos
tedricos.
La Secundaria Basica trata de crear un modelo en correspondencia con los actuales
escenarios en que se desarrolla la educaciéon cubana, matizada por los cambios
socioeconOmicos que se suceden de manera vertiginosa en el pais:
“a fin con la formacion basica e integral del adolescente cubano, sobre la base de una
cultura general [...]™
Un nuevo estilo expresan los estudiantes cubanos que muestra como son realmente, a
partir de los conocimientos que adquieran sobre la lengua materna, esto les permite
una adecuada comunicacion con el medio. Sin embargo, no puede aspirarse a una
cultura general si en ella no esta presente una cultura linglistica y literaria que
contribuya a disciplinar las relaciones sociales a través de la consecuente y adecuada
comunicacion con sus semejantes. La competencia comunicativa se lograra en la
medida que el estudiante llegue a convertirse en un comunicador eficiente, capaz de
comprender y construir textos adecuadamente, en dependencia de las necesidades que
se les presenten y en las diferentes situaciones comunicativas en las que habra de
intercambiar con otras personas, no solo de su edad, sino de disimiles generaciones,
para lo que debe adquirir y dominar diferentes habilidades idioméaticas, las que
constituye un poderoso factor en la formacion humanista de los adolescentes de esta
Educacion.
En la enseflanza de la Secundaria Basica cada grado debe tener bien marcado sus
objetivos especificos que se derivan de los objetivos generales. De los primeros se
citan:
“Resolver con determinada orientacion, problemas propios de las diferentes
asignaturas y de la vida cotidiana, a partir de la identificacion, formulacion y
solucion de problemas, por medio del empleo de estrategias de aprendizaje y
técnicas especificas, la aplicacion de conocimientos y del desarrollo de

procedimientos I6gicos y valorativos y de la lengua materna para su correcta

5 Proyecto del Nuevo Modelo de Secundaria Bésica. p.12.
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comunicacion, utilizando diversas fuentes de informacion, los textos martianos,
la prensa, los software, el Programa Libertad entre ellas”.’

“Mostrar una motivacién y actitud adecuadas ante el estudio, lo que se
expresa en su forma de organizar, planificar y concentrarse en la actividad.
Utilizar convenientemente el libro de texto u otras fuentes para extraer ideas
esenciales y procesar la informacion, emplear resumenes, elaborar fichas,
usar el diccionario segun sus necesidades. Dedicar mas de diez horas
semanales extractases de acuerdo con sus necesidades individuales”. ’

Para esto se deberd ofrecer al estudiante los medios necesario que le posibiliten
desarrollar las capacidades, habilidades y convicciones que le permita hacer uso del
lenguaje en cualquier situacion y en dependencia del conocimiento previo de las
estructuras linglisticas. Son importantes también las habilidades que posea para poder
comprender y utilizar las estructuras linglisticas en determinadas situaciones
comunicativas y ante la funcién comunicativa propuesta.

La comunicacion surge como resultado de la necesidad humana de interaccién mutua.
Todo acto de este tipo, es decir comunicativo, debe estar motivado, que responda a una
intencion, a una necesidad y a un propésito; pero si el docente no juega su papel de
incentivador, que la actividad no sea dirigida a lograr la motivaciéon por lo que se
ensefia, que sirva de estimulo, de interaccion del sujeto con el medio, jamas el
estudiante sentird atraccion por la materia, ni mucho menos la hara suya.

Las ideas de Vigotsky acerca de la Zona de Desarrollo Préximo y la comprension del
proceso de formacion de la personalidad del individuo estan presentes en esta
ensefianza, el nivel actual de aprendizaje alcanzado puede ser ante todo, la posibilidad
de alcanzar niveles superiores si se brinda la ayuda necesaria al adolescente.

Aprender a conocer, a hacer, a convivir y a ser, constituyen los pilares basicos del
aprendizaje que los educandos estan llamados a realizar y que persigue el modelo de
escuela que deseamos todos.

Hacia la formacion de ciudadanos con una cultura general y con un pensamiento
humanista cientifico y creador que les permita adaptarse a los cambios de contextos y a

resolver problemas de interés social con una mirada critica y responsable a tono con

6 MINED. Orientaciones Metodoldgicas de Espafiol- Literatura, 7mo. -- La Habana: Ed. Pueblo y Educacién, 1989.

7 IDEM
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las necesidades de una sociedad que lucha para desarrollarse y mantener sus ideas y
principios en medio de enormes dificultades y desafios se orienta la politica
educacional cubana.

La escuela se ha ido transformando tanto en la teoria como en la practica pedagdgica a

partir de la introduccion de las nuevas tecnologias y su vinculo estrecho como medio
para la ensefianza y el aprendizaje y para el desarrollo de las ciencias de la educacion.
1.2 Proceso de ensefanza-aprendizaje de la asignatura Espafol-Literatura.
Interrelaciéon de los componentes de la asignatura.
La lengua materna como puntal de nacionalidad y como instrumento al servicio de todas las
disciplinas, desempefia un importante rol, por lo que el uso correcto de la misma es una
necesidad para el logro de una competencia comunicativa que se corresponda con el
vertiginoso desarrollo cientifico-técnico y con los niveles de cultura que adquiere cada vez
mas el pueblo cubano.
La comunicacion mediante el lenguaje supone que las palabras sean portadoras de
significado, lo que implica que sea entendido tanto por el emisor como por el receptor para
la comprensién del mensaje que se desea comunicar, para lo que resulta imprescindible
gue se adopte como expresion de pensamiento en su aspecto objetivo y activo un sistema
de signos, orales primero y graficos después, codificados convencionalmente.
Todas las categorias y conceptos gramaticales que escribe Osvaldo Balmaseda estan
presentes en cuanta definicion o regla ortografica que haya que aplicar, tanto en la
ortografia segmental (uso de las letras incluye también las maylsculas) como en la de los
suprasegmentos y adsegmentos, que representan los elementos prosédicos mediante el
empleo de la tilde y los signos de puntuacién, por lo que no es menos cierto que la
gramatica potencia el trabajo del componente ortografico. La asignatura se separa en
componentes por razones académicas pero para su ensefanza-aprendizaje debe
integrarse.

La gramatica es el eje alrededor del cual gira la asignatura Espafiol-Literatura. Esto no
guiere decir que sea la mas importante, sino que se aprovechan las nociones
gramaticales para nuclear distintas actividades. Una gramatica bien dirigida contribuye
notablemente al desarrollo del pensamiento y permite que el estudiante pueda hacer
una utilizacion mayor y mejor de las posibilidades que le brinda la lengua.

En la ampliacién del vocabulario, donde en el adiestramiento en el uso preciso de las

palabras ocupa un papel relevante, el estudio de su escritura correcta no debe dejarse

9
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al azar, sino posibilitar el acceso al conocimiento a cada nueva palabra en una triple
dimension: fonolégica, morfosemantica y ortografica. Sin embargo, en no pocas
ocasiones, el enriquecimiento lexical queda simplificado al trabajo con los significados,
en detrimento del desarrollo de las habilidades ortograficas en un entorno comunicativo
y significativo.

El caracter integrador de los ejercicios de redaccién permite que el conocimiento
ortografico pueda aplicarse en cada una de las palabras que se usan y en su relacion
con las demas en el texto.

La integracion sistematica de la Ortografia con las clases de Expresion Escrita, evita
gue se aislen los fendmenos ortograficos. Al revisar un trabajo se debe llevar al
estudiante a la correccion o auto correccién de sus escritos porque asi se desarrolla
una amplia y buena leccion de ortografia donde se tiene en cuenta no solo las palabras
mal escritas, sino también el adecuado uso de los signos de puntuacién, todo ello con
un andlisis critico y reflexivo, lo que le confiere un caracter dinAmico al proceso de
ensefianza aprendizaje.

Si se realizan adecuados ejercicios de expresion oral que exijan pronunciacion y
articulaciones claras permiten distinguir silabas, acentos, entonaciones, cadencias, etc.
gue se reflejan mediante los diferentes signos ortograficos, de igual forma, la practica
del deletreo oral también favorece la memorizacién de palabras y su reproducciéon. Esta
relacidbn en ocasiones es sobredimensionada, se olvida que la ortografia tiene cierta
independencia con respecto del habla, pues los cédigos de la escritura y las normas
para su empleo son diferentes, y que la ortografia espafiola no es completamente
transparente.

El silabeo ortografico, por ejemplo, no coincide siempre con el silabeo prosdadico:
anhelar y adhesion se pronuncian [anelar] y [adesién], por lo que su division silabica
seria / a.ne.lar / y / a.de.sién /, pero como la norma ortografica prescribe que la h
después de consonante forma silaba con la vocal que la sucede, se divide de forma
diferente: an - he — lar, ad — he — sién, como si fuera/an. e . lar/, / ad. e. sion /.

Esta tendencia de ponderar en exceso la oralidad viendo a la ortografia como su reflejo
exacto y dependiente, o como una transcripcion grafica de sonidos limita la riqueza y
amplitud de su ensefianza a la relaciéon sonido/grafia, caracterizada a menudo por el
empleo de palabras descontextualizadas, y ha conducido a la realizacion desmedida de

una ejercitacion oral de la ortografia que apenas mueve a escribir en las libretas, en
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detrimento de la consolidacion de habitos en los que la intervencién de la mano tiene un
papel primordial, pues como el conocimiento y la habilidad ortogréaficos se aplican en las
actividades de la escritura, es obvio que el énfasis deba ponerse en que los
estudiantes, mas que pronunciarlas, escriban las palabras.

En cuanto a la ortografia y la lectura siempre se ha dicho y acaece la idea, de que el
vinculo entre ambas es tan intimo que la lectura arrastra al conocimiento ortografico,
viendo a este como un efecto de aquella. No se piensa exactamente asi. Aunque la
lectura no existe sin la escritura y su aprendizaje se interrelacionan, los procesos
cognoscitivos que tienen lugar en la lectura y en la ortografia son diferentes: cuando se
lee se reconocen las palabras en el texto, en tanto que al escribir se producen palabras
para ser leidas.

Aunque todavia no ha sido suficientemente investigada la posible incidencia del habito
de la lectura en el desarrollo de habilidades ortograficas, no son pocos los autores que
incluyen, entre las causas de los errores de ortografia, la poca lectura, o lo que mas, el
no haber logrado incorporar como practica constante y espontanea el habito de la
lectura.

Y no es totalmente desacertada tal aseveracion si se parte del hecho de la importancia
del tratamiento multifactorial de la palabra para lograr su correcta escritura, se
considera entre otros factores el trabajo con su imagen grafica, o sea, con la vista,
mediante la observacion cuidadosa; mucho mas en individuos con predominio de la
memoria visual.

A partir de esta premisa, no hay dudas de que leer, necesariamente, debe tener un
efecto positivo si de ortografia se trata y, es opinidon bastante generalizada, que se lee
poco y por eso se escribe mal.

Resulta una verdad irrebatible que la lectura constituye un elemento fundamental en el
desarrollo integral del ser humano, incluida su cultura idiomatica, y por tanto, en el logro
de las habilidades comunicativas basicas.

Si se considera que la ortografia como subsidiaria de esas habilidades, entonces por
l6gica, leer mucho ha de contribuir al logro de una correcta escritura 0 una buena
ortografia.

Una ensefianza de la ortografia en la que se entremezclen dindmicamente los

diferentes componentes de la asignatura de la lengua materna incentiva la produccion
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verbal, conduce hacia una mayor cultura del idioma y permite acceder a un aprendizaje
ortografico sobre bases linguisticas.

Como la ortografia esta unida a los valores de orden, pulcritud, esmero y cuidado de los
elementos formales de la comunicacion escrita, su estudio ha de estar vinculado a un
propésito definido en la vida del estudiante, y formar parte inseparable del trabajo
educativo total; asi se educara en la conveniencia de escribir correctamente.

La asignatura de Espafol-Literatura, es el marco idoneo para desarrollar en el
estudiante, el nuevo hombre del futuro, portador de una cultura general.

Las clases de Espafol-Literatura en la Educacidbn Secundaria Basica estan
encaminadas a fomentar el desarrollo de eficientes comunicadores, es decir, sujetos
capaces de escuchar, hablar, leer y escribir; de producir textos orales y escritos con
dominio del cdodigo linglistico y de las reglas de composicion para que resulten
adecuados, coherentes, con la caligrafia apropiada, legible y sin errores ortograficos, de
considerar la lectura como fuente para el disfrute y para la adquisicion de los
conocimientos sobre el mundo que los rodea, conocimientos que en nuestros dias son
cada vez mas variados, debido al empleo de la ciencia y la técnica.

Esta disciplina promueve lo cognitivo en multiples esferas de la vida, sobre todo con el
empleo de textos de variadas tipologias; por todas estas consideraciones es que dentro
del plan de estudios constituye una asignatura priorizada a la que hay que dedicarle
especial atencion.

Al analizar el Programa Director de la Lengua Materna se aprecia que es
responsabilidad individual de cada docente, sea especialista de tal o cual asignatura,
velar por el dominio cabal de la lengua materna, por ser esta parte inseparable de la
cultura y las habilidades profesionales, y que cada profesor, de hecho, se convierte en
modelo idiomatico de buen comunicador y buen lector para sus estudiantes.

A través de este programa se insiste que todo docente debe favorecer, desde su clase,
que el estudiante aprenda a escuchar, a hablar, a leer y a escribir, y que la comprension
de textos orales y escritos; asi como la escritura clara, legible, sin faltas de ortografia,
es tarea de todos. A pesar de tales presupuestos se debe trabajar desde la clase, por
una cultura del idioma que se integre a la cultura general del estudiante, pues constituye
tarea esencial de la Secundaria Basica educar a sus estudiantes y hacer de ellos
personas sensibles, revolucionarias y comprometidas, con una cultura general integral y

con capacidad de autorregulacion y autodeterminacion.
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En séptimo grado los componentes de la asignatura Espafiol-Literatura son: lectura e
inicio de la apreciacion literaria, expresion oral y escrita, gramatica y ortografia. Este
caracter integrador favorece ampliamente el desarrollo de habilidades idiomaticas y, en
particular la produccién verbal. La asignatura en el grado dispone de 200 horas clases,
distribuidas en 40 semanas. Estas clases son recibidas por los estudiantes con 5
frecuencias semanales , en el que el profesor del aula es el encargado de transformar la
informacién recibida en conocimientos y se le conciba como aprendizaje, y que en todo
este proceso exista un ambiente de aprender, de armonia, de curiosidad por lo nuevo, a
partir de la realidad existente ya conocida por el profesor a través de una eficiente
entrega pedagdgica y el diagndstico integral de cada miembro de su colectivo, donde él,
como parte de ese grupo humano, es uno de sus mas importantes eslabones. Este
docente elaborara estrategias pedagdgicas para dar seguimiento al diagndstico y al
sistema de evaluacion.

No se debe olvidar que el objetivo esencial de la asignatura Espafol-Literatura en
séptimo grado es desarrollar las habilidades idiomaticas de los estudiantes por constituir
un elemento valiosisimo en las relaciones del individuo como ser social, por lo que la
ensefianza de los contenidos deberd tener un caracter eminentemente funcional, es
decir, que el estudiante comprenda la utilidad y aplicacion que tienen los contenidos
lingUisticos adquiridos.

La concepcion actual de la ensefianza de la lengua a partir del enfoque comunicativo
propone el desarrollo eficaz de la competencia comunicativa de los estudiantes de
Secundaria Basica. Constituye uno de los fundamentos para la ensefianza del Espafiol,
desde una perspectiva funcional comunicativa que se sustenta en un estudio orientado
hacia la ensefianza de las estructuras textuales imprescindibles para la adquisicion y
desarrollo de esas habilidades comunicativas en los estudiantes, las cuales propician a
su vez la asimilacion consciente y el desarrollo de la actividad cognoscitiva.

Alcanzar un dominio aceptable de la lengua materna presupone llegar a conocer el
léxico basico, las estructuras gramaticales y las particularidades fonéticas de la misma.
Dicho en otras palabras, el dominio del idioma se alcanza cuando se conoce el
significado de las palabras, se sabe combinar segun las reglas gramaticales que lo
rigen y se utiliza en la pronunciacién los sonidos propios del mismo: solo mediante un
trabajo adecuado y el énfasis en los aspectos fonico, léxico y estructural, sera posible

gue los estudiantes adquieran el dominio eficaz del idioma.
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Precisamente el primer objetivo que se plantea en el programa de la asignatura
Espafiol-literatura de séptimo grado alude a:
“Contribuir a la formacién de una concepcion cientifica del mundo al
favorecer la adquisicion de un sistema de conocimientos, habilidades y
convicciones en relacién con: el lenguaje, su funcién comunicativa y de
elaboracion del pensamiento; la estructura y el funcionamiento de la
lengua como sistema, y la comprension gradual de la literatura como
reflejo artistico de la vida de la sociedad”. ®
En este analisis, no puede obviarse que todo proyecto educativo esta condicionado por
las exigencias y por las propias necesidades que en cada momento histérico-concreto
plantea el desarrollo social, de ahi la consistencia que la realidad politica, econémica y
social de Cuba brinda para el estudio que en este trabajo se realiza.
1.3 Proceso de enseflanza de la ortografia. Fundamentacién teérico-
metodoldgica
La ensefianza de la ortografia ha prevalecido con una imagen de materia arida,
mondtona, esquematica, que se debe en buena medida a los métodos utilizados en su
ensefianza; pues se han caracterizado de manera general por la memorizacion
mecanica mas que ha incentivar el interés por el saber, y ha despertar el espiritu de
indagacion en los estudiantes, tan necesario para dominar en cualquier esfera del
conocimiento e imprescindible en el caso de la ortografia. Esta actitud lleva consigo el
tedio y la aversion por el estudio ortografico, a pesar de que se ha desplegado un
amplio abanico de acciones dirigidas a erradicar el problema tales como: cursos
televisivos, orientaciones, publicaciones de cuadernos, tesis de diplomados, maestrias y
doctorados el trabajo es arduo, y, complejo el hecho de ensefiar esta materia.
Otro problema que se manifiesta es el divorcio con los otros componentes del proceso.
Utilizar métodos sin tener en cuenta los objetivos propuestos, el contenido o el
desarrollo alcanzado por el estudiante es un rasgo comdn en la ensefianza de la
ortografia, para ilustrar un fendbmeno en particular, no es, sin embargo, el idéneo para
utilizarlo con la frecuencia que se observa. Se emplea invariablemente una sola via
favoreciendo la monotonia, olvidando que a la ortografia hay que darle vida y color;

seguin José Marti:” La variedad debe ser una ley en la ensefianza de materias &ridas” °

8 IDEM
9 José Marti. Revista Universal, México 1875.
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En el binomio ensefianza — aprendizaje de la ortografia debe analizar el andlisis, la
solucion de problemas, la independencia cognoscitiva donde se propicie la interrelacion
profesor-alumno y alumno-profesor, es decir, métodos que contribuyan a conseguir ese
dinamismo que propenda a la actividad y una atracciébn por la materia que en el
contenido por si solo no lo consigue.
La ortografia puede ensefiarse mediante métodos generales, pero los hay particulares,
propios de la materia, que permiten organizar la actividad de aprendizaje de los
estudiantes de un modo mas eficiente.
Estos métodos deben combinarse. Un solo método nunca sera suficiente para lograr
una eficiencia optima del trabajo docente de los estudiantes.
El método de ensefianza esta constituido por un sistema de acciones estructuradas
conscientemente por el maestro o profesor para organizar y dirigir la actividad
cognoscitiva y practica del estudiante, con el propésito de asegurar la asimilacion de
conocimientos y el desarrollo de habitos y habilidades.
Existen diferentes métodos como son:

e Método de caracter sensoriales

- Método visomotor: la copia —revisar este método.

- Método audio motor: el dictado

- Método viso-audio gndsico-motor

e Método de caracter reproductivo:

- Las reglas ortograficas

e Métodos de analisis linguisticos:

- El deletreo

- La cacografia

- El deslinde de palabras

e Eltrabajo independiente

e Métodos heuristicos o problémicos.

En el desarrollo la autora aborda de manera general la fijacién de los conocimientos,

en particular, la sistematizacion de las reglas de acentuacion a través de tareas

docentes en las que se incluye la utilizacién de los dictados preventivos, ademas de

algunas consideraciones de caracter teérico metodolégico acerca de la utilizaciéon de
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los dictados preventivos, para enfrentar esta problematica que se agudiza en el nivel

medio basico.

Dentro de los componentes que integran la asignatura de Espafol-Literatura, es

medular el lugar que ocupa la ortografia, es por ello que no menos importancia debe

serle concedida, esta influye determinantemente en el desarrollo e imagen del futuro

profesional, pues:

“El que escribe lo que ha de leer, sabe que escribe lo que, por el hecho de no ser

improvisacion, ha de someterse a juicio: quiere por tanto que el juicio no halle nada

censurable en éI” *°

La ortografia se ve afectada en la practica por causas variadas que nos enfrentan a un

problema dificil de resolver por mas trillado que hayan sido sus caminos; dentro de las

causas tenemos:

La arbitrariedad del lenguaje escrito con respecto al oral: puede ser que
varias letras tengan un mismo sonido, o que una letra tenga varios sonidos.
Las dificultades practica de hacer cambiar la percepcion fonética de la cadena
hablada con una trascripcion alfabética que refleje fielmente la independencia
de cada palabra; por ejemplo, las expresiones compuestas por varias
palabras, se realizan sonoramente como una sola.

Las normas ortograficas son muy controvertidas: una vocal puede perder su
caracter sonoro (la u en queso o en guitarra) o una consonante puede adquirir
sonido vocalico (estoy, hoy).

Las normas de acentuacion son numerosas para ser reconocidas recordadas
sin dificultad; en tanto, el empleo de mayudscula y la puntuacién requieren de
otros conocimientos gramaticales.

Son diferentes las configuraciones de las letras para leer y para escribir.
Dificultades para concentrar la atencion, problemas de memoria, de
percepcion o de padecimiento de cierto defecto neurol6gicos que repercutan
en la capacidad auditiva, visuales o motoras, necesarias para reproducir la

escritura de forma correcta.

10 José Marti “Escena mexicana” Revista Universal, México, 18 de junio de 1875 t. 6p. 235.
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La ortografia por su caracter descriptivo carece del atractivo que suelen tener

otras asignaturas, fundamentalmente para los estudiantes de los primeros

niveles de ensefanza.

Insuficiente conocimientos y habilidades relacionados con la lengua, que

impiden el acceso masivo a la ortografia de palabras que frecuentemente se

emplean.

Débil habito de lectura.

En los primeros grados de la educacién primaria es de vital importancia

desarrollar un trabajo de caracter preventivo. La prevencion de errores.

Entendida y dirigida convenientemente permite al alumno aguzar la observacion, captar

la naturaleza de sus posibles errores y trabajar concientemente por eliminarlos.

Como se puede apreciar son diversos los factores que influyen en el desempefio

ortografico, asi como las habilidades que se deben dominar por lo que debemos

recordar que la ensefianza de la ortografia no debe aislarse del resto de los

componentes de la asignatura.

El conocimiento de la ortografia presenta tres etapas fundamentales:

Primera etapa:

Familiarizacion .En esta etapa el estudiante manifiesta desconocimiento de la escritura

de la palabra al escribirla incorrectamente. Este desconocimiento puede responder a

diversas razones:

-No haber visto antes la palabra.

-No conaocer el significado.

En esta etapa podemos realizar actividades que propicien, como pueden ser:

Created with novaPDF Printer (www.novaPDF.com). Please register to remove this message.

Presentacion de palabras.
Deletreo.
Separacioén en silabas.
Busqueda en el diccionario.
Reproduccion con modelo.
Descripcion de palabras y dentro de ella:
Numero de silabas
Grafemas que la componen
Silaba acentuada
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Tipo de palabra
Se tildan porque terminan en...

Segunda etapa:
Fijacion. En esta fase, aunque ya la escritura correcta del vocablo comienza a
automatizarse, si esta se le presenta mal escrita ante su vista, o escrita de forma
diferente, el estudiante tiende a confundirse.
Podemaos propiciar la fijacién a través de las siguientes actividades:

e Formar palabras por derivacién o composiciéon y buscar la familia de palabras.

e Buscar sinGnimos y antonimos.

e Empleo en oraciones.

e Buscar la palabra en otros textos

e Ejercitar la ortografia, y que pueda intervenir el juego.

e La reproduccion (sin modelo)
Tercera etapa
Consolidacion. En esta fase el estudiante ya domina la estructura y el significado de la
palabra, su reproduccién se logra sin dificultades, pasado un tiempo prolongado de su
aprendizaje, o sea, ya se hace consciente y adquiere solidez.
Para la consolidacién podemos realizar las siguientes actividades:

e Elempleo de palabras en oraciones.

e La busqueda de parénimo y homéfonos (en grados superiores).

e La ejercitacion ortogréfica.

e La auto revision y revision de trabajos
Para trabajar un contenido ortografico debemos tener en cuenta la fase o etapa del
conocimiento en que se encuentra el estudiante, segun el grado, para poder actuar
correctamente.
La ensefianza de la ortografia en la clase puede organizarse de diferentes formas:

e Como actividad sistematica que debe atenderse en todas las clases de Espafiol -

Literatura y del resto de las asignaturas.
e Como contenido parcial integrado al estudio de los contenidos gramaticales,
caligraficos o de escritura.

e Como clase donde predomina el contenido ortografico.
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e Las clases de lectura también brindan la oportunidad para atender la ortografia
correcta de las palabras.

Para la formacién y desarrollo de las habilidades ortograficas es necesario la utilizacién
de un sistema variado de métodos y procedimientos, los cuales tienen como base el
andlisis multilateral de la palabra. Uno de los més utilizados es el viso audio-gndsico-
motor: observar cuidadosamente la palabra, escuchar atentamente su pronunciacion,
desarrollar su memoria motriz; este método se utiliza mucho para el estudio de las
palabras no sujetas a reglas.
La ensefianza de las reglas ortograficas mas generales puede realizarse a través del
método heuristico. Como procedimientos fundamentales de trabajo se recomienda la
copia y el dictado.
La Copia: es un recurso didactico para reforzar la imagen grafica y visualde la palabra.
Una vez presentado el texto que hay copiar, se analizan sus caracteristicas tanto de
redaccién, como gramaticales y ortograficas .Luego se procede a copiarlo. El estudiante
debe saber en todo momento lo que esta copiando y comprender para que lo hace. Es
importante ensefar a los estudiantes a revisar todo lo que copien, comparandolo con el
modelo ofrecido. Esto contribuye a formar en ellos el autocontrol.
El Dictado: Este procedimiento es indispensable para el trabajo ortografico. Existen dos
tipos de dictados, los preventivos, cuya funcion es evitar errores, y los de control para
comprobar los conocimientos ortograficos utilizados.
Entre las dificultades mas frecuentes de la ortografia podemos mencionar el uso
incorrecto de las reglas generales de la acentuacién, lo que ocurre a menudo por
desconocimiento de las reglas y por dificultades en determinar la silaba que se
pronuncia con mayor intensidad (silaba acentuada).
1.4 Las reglas de acentuacion.
La moderna acentuacion ortografica espafiola resulta simple; asi como el aprendizaje
de las reglas generales de acentuacion, si embargo al estudiante le resulta dificil
aplicarlas pues existen algunas causas que generan errores frecuentes en la
acentuacion, tales como: errores de cambios, adiciones u omisiones de tildes: en el uso
de palabras con hiatos, agudas, llanas, esdrajulas; y en la utilizacion de la tilde diacritica
distintiva.
Causas:

¢ Eldesconocimiento de las reglas generales de acentuacion.
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e El desconocimiento de la funcién gramatical de algunos vocablos.

e Lade atencién, de concentracion.

e El poco habito de autorrevision, de autocorreccion de todo lo que se escribe.

¢ Elinsuficiente desarrollo de la conciencia ortografica.

e Las deficiencias en la percepcion auditiva, o sea, inhabilidad para distinguir la

silaba de mayor intensidad.

Para poder disefiar actividades que nos permitan un aprendizaje ortografico mas
eficiente y efectivo es necesario partir de un diagnéstico analitico de los tipos de errores
mas frecuentes que comete cada alumno y grupo de alumnos. Este diagnéstico se
realizara para que el alumno esté consciente de su dificultad y crear un compromiso
profesor- alumno para el mejoramiento de las capacidades ortograficas.
Para lograr que se cumpla el objetivo planteado es necesario un enfoque plural en el
tratamiento didactico de dicho contenido, esto implicara:
a) El trabajo sistematico desde todas las clases de todas las asignaturas.
b) La constante ejercitacion de la memoria visual, auditiva, motora y semantica.
c) El tratamiento de las palabras en oraciones y textos donde puedan contextualizarse
semanticamente.
d) La necesaria reflexion gramatical para el uso de las reglas ortograficas y en especial
las de acentuacion.
e) La practica sistemética de la lectura como procedimiento de fijacion de una correcta
ortografia del texto, la oracion y la palabra.
f) La produccion de textos como mecanismo para modificar y cobrar seguridad en la
expresion escrita.
g) La realizacion de actividades ludicras y atractivas que incentiven la curiosidad y el
deseo de escribir sin errores ortograficos
h) El logro de un verdadero equilibrio entre la percepcion voluntaria y la involuntaria
desde todas las asignaturas escolares.
El trabajo con la ortografia no puede quedarse en el marco de la correccién, sino, que
resulta de vital importancia la prevencién y en tal sentido es importante adiestrar a los
alumnos en el uso de diferentes fuentes de informacion (diccionarios, cuadernos de
ortografia, etc.) cuando escriben, a fin de lograr una conciencia ortografica. En igual

sentido, es necesario dotar a los alumnos de recursos para que puedan verificar la
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ortografia de las palabras dudosas, entre esos recursos estan: el analisis gramatical de
las palabras (prefijos, sufijos), y el analisis etimolégico y léxico (procedencia de los
diferentes vocablos, familia de palabras etc.)

A continuacion presentamos la utilizacion de los acentos en los diferentes tipos de
palabras:

Polisilabos. La acentuacién grafica de las palabras de mas de una silaba se atiene a
las reglas siguientes:

-- Las palabras agudas llevan tilde cuando terminan en -n, en -s 0 en vocal: baldn,
compas, café, colibri, bonsai; pero si terminan en -s precedida de otra consonante, se
escriben sin tilde: zigzags, robots, tictacs. Tampoco llevan tilde las palabras agudas
gue terminan en -y, pues esta letra se considera consonante a efectos de acentuacion:
guirigay, virrey, convoy, estoy.

--Las palabras llanas llevan tilde cuando no terminan en -n, en -s o en vocal: climax,
habil, tandem. También se acentian cuando terminan en -s precedida de otra
consonante: biceps, cémics, férceps; y cuando terminan en -y, pues esta letra se
considera consonante a efectos de acentuacion: péney, yoquey.

--Las palabras esdrujulas y sobresdrijulas siempre llevan tilde: cantaro, mecanica,
cometelo, llévesemelo.

--Monosilabos. Las palabras de una sola silaba no se acentian nunca graficamente,
salvo en los casos de tilde diacritica: mes, bien, fe, fui, pan, vio. Puesto que,
dependiendo de distintos factores, una misma secuencia de vocales puede articularse
como diptongo o como hiato, para saber si una palabra es 0 no monosilaba desde el
punto de vista ortografico, hay que tener en cuenta que algunas combinaciones
vocalicas se consideran siempre diptongos a efectos de acentuacion gréafica, sea cual
sea su pronunciacion. En concreto, toda combinacion de vocal abierta (a, e, 0) + vocal
cerrada (i, u), o viceversa, siempre que la cerrada no sea tdnica, asi como la
combinacién de dos vocales cerradas distintas, han de considerarse diptongos desde el
punto de vista ortografico. Esta convencion es una de las novedades introducidas en la
Ortografia académica de 1999. Por eso, algunas palabras que antes de esta fecha se
consideraban bisilabas pasan ahora a ser consideradas monosilabas a efectos de
acentuacion gréfica, por contener alguna de las secuencias vocalicas antes sefialadas,
y, como consecuencia de ello, deben escribirse sin tilde. Estas palabras son formas

verbales como crie, crio, criais, crieis (de criar); fie, fio, fiais, fieis (de fiar); flui, fluis (de
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fluir); frio, friais (de freir); frui, fruis (de fruir); guie, guio, guiais, guieis (de guiar); hui, huis
(de huin); lie, lio, liais, lieis (de liar); pie, pio, piais, pieis (de piar); rio, riais (de reir); los
sustantivos guion, ion, muon, pion, prion, ruan y truhan; y, entre los nombres propios,
Ruan y Sion. No obstante, es admisible acentuar graficamente estas palabras, por ser
agudas acabadas en -n, -s 0 vocal, si quien escribe articula nitidamente como hiatos las
secuencias vocalicas que contienen y, en consecuencia, las considera bisilabas: fié,
hui, ridis, guion, truhan, etc. La pronunciacién monosilabica es predominante en amplias
zonas de Hispanoamérica, especialmente en México y en el area centroamericana,
mientras que en otros paises americanos como la Argentina, el Ecuador, Colombia y
Venezuela, al igual que en Espafia, es mayoritaria la pronunciacién bisilabica.
Diptongos, hiatos y triptongos.

En la descripcion de diptongos, hiatos y triptongos se utilizara la clasificacion de las
vocales en abiertas (a, e, 0) y cerradas (i, u)
Diptongos

Diptongos ortogréficos: A efectos de acentuacion grafica, se consideran diptongos las
secuencias vocalicas siguientes:

» Vocal abierta + vocal cerrada o, en orden inverso, vocal cerrada + vocal abierta,
siempre que la cerrada no sea tdnica: amais, peine, alcaloide, aplauso, Eugenio,
estadounidense; suave, huevo, continuo, confiado, viento, cancion.

 Dos vocales cerradas distintas: huida, ciudad, jesuitico, veintian, diurno, viudo.

Acentuacion de palabras con diptongo: Las palabras con diptongo se acenttan
siguiendo las reglas generales de acentuacion. Asi, vio no lleva tilde por ser
monosilaba; bonsai la lleva por ser aguda terminada en vocal, y huésped, por ser llana
terminada en consonante distinta de -n o -s; superfluo, cuentan y viernes se escriben
sin tilde por ser llanas terminadas en vocal, -n y -s, respectivamente; y cuaquero y
linglistico se tildan por ser esdrijulas.

Colocacion de latilde en los diptongos

e En los diptongos formados por una vocal abierta tonica y una cerrada atona, o
viceversa, la tilde se coloca sobre la vocal abierta: adiés, después, marramau,
sofiéis, inicid, nautico, murciélago, Caucaso.

e En los diptongos formados por dos vocales cerradas, la tilde se coloca sobre
la segunda vocal: acuifero, casuistica, demidrgico, intervid.

Hiatos
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Hiatos ortogréficos: A efectos de acentuacion grafica, se consideran hiatos las
combinaciones vocdlicas siguientes:

e Dos vocales iguales: afrikdans, albahaca, poseer, dehesa, chiita, microondas,
duunviro.

¢ Dos vocales abiertas: anchoa, ahogo, teatro, aéreo, edlico, héroe.

e Vocal cerrada ténica + vocal abierta 4tona o, en orden inverso, vocal abierta
atona + vocal cerrada tonica: alegria, acentua, insinde, enfrie, rio, buho; raiz,
badl, transeunte, reir, oir.

Acentuacion de las palabras con hiato.

e Las palabras con hiato formado por dos vocales iguales, o por dos vocales
abiertas distintas, siguen las reglas generales de acentuacion. Asi, cred y
dean llevan tilde por ser agudas terminadas en vocal y en -n, respectivamente,
mientras que poseer y peor, también agudas, no la llevan por terminar en
consonante distinta de -n o -s; bdéer y Séez llevan tilde por ser llanas
terminadas en consonante distinta de -n o -s, mientras que bacalao, chiita,
vean y anchoas no la llevan por ser llanas terminadas en vocal, -n y -s,
respectivamente; océano, coagulo y zodlogo se tildan por ser esdrijulas.

e Las palabras con hiato formado por una vocal cerrada ténica y una vocal
abierta atona, o por una vocal abierta atona y una cerrada tonica, siempre
llevan tilde sobre la vocal cerrada, con independencia de que lo exijan o no las
reglas generales de acentuacion: armonia, grda, insinde, duo, rio, hematie,
laud, caida, raiz, feicho, cafeina, egoismo, oir. La presencia de una hache
intercalada no exime de la obligacion de tildar la vocal tonica del hiato: buho,
ahito, prohibe.

e En los diptongos formados por una vocal abierta tonica y una cerrada atona, o
viceversa, la tilde se coloca sobre la vocal abierta: adiés, después, marramau,
sofiéis, inicid, nautico, murciélago, Caucaso.

e En los diptongos formados por dos vocales cerradas, la tilde se coloca sobre
la segunda vocal: acuifero, casuistica, demidrgico, intervid.

e Las palabras con hiato formado por una vocal cerrada ténica y una vocal
abierta atona, o por una vocal abierta atona y una cerrada toénica, siempre

llevan tilde sobre la vocal cerrada, con independencia de que lo exijan o no las
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reglas generales de acentuacion: armonia, grda, insinde, duo, rio, hematie,
laud, caida, raiz, feicho, cafeina, egoismo, oir. La presencia de una hache
intercalada no exime de la obligacion de tildar la vocal tonica del hiato: buho,
ahito, prohibe

Triptongos.

Triptongos ortogréaficos: Cualquier grupo de tres vocales formado por una vocal
abierta situada entre dos vocales cerradas, siempre que ninguna de las vocales
cerradas sea tonica, se considera un triptongo a efectos de acentuacion gréfica:
averigudis, buey, Paraguay, vieira, confidis, opioide.

Acentuacion de palabras con triptongos.

Las palabras con triptongo siguen las reglas generales de acentuacion.Asi, lieis no
lleva tilde por ser monosilaba (aunque pueda llevarla si se articula como bisilaba;
continuéis y desprecidis la llevan por ser agudas terminadas en -s, mientras que
biaural y Uruguay, que también son agudas, no se tildan por terminar en consonante
distinta de -n o -s; tuautem lleva tilde por ser llana terminada en consonante distinta de
-n 0 -s, mientras que vieira y opioide no la llevan por ser llanas terminadas en vocal.

Colocacién de latilde en los triptongo.

La tilde va siempre sobre la vocal abierta: consensuéis, habitudis, tuautem.

Tilde diacritica.

Se llama tilde diacritica al acento grafico que permite distinguir palabras con idéntica
forma, pero que pertenecen a categorias gramaticales diferentes. En general, llevan
tilde diacritica las formas ténicas (las que se pronuncian con acento prosédico o de
intensidad) y no la llevan las formas atonas (las que carecen de acento prosédico o de
intensidad dentro de la cadena hablada. Hay algunas excepciones, como es el caso de
los nombres de las letras te y de y los de las notas musicales mi y si, que, siendo
palabras ténicas, no llevan tilde (al igual que las respectivas formas atonas: la
preposicion de, el pronombre personal te, el pronombre posesivo miy la conjuncion si);
o la palabra méas, que aunque tiende a pronunciarse atona cuando se usa con valor de
adicién o suma (dos mas dos son cuatro) se escribe con tilde. En otras ocasiones, la
tilde diacritica tiene como funcion evitar dobles sentidos (anfibologias), como en el
caso de los demostrativos este, ese y aquel o de la palabra solo. Salvo en estos dos
ultimos casos, la tilde diacritica no distingue parejas de palabras de igual forma y que
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siempre son toénicas; asi, di es forma del verbo decir y del verbo dar; fue y fui, son

formas del verbo ir y del verbo ser; vino es forma del verbo venir y un sustantivo, etc.

Tilde diacritica en monosilabos.

TILDE DIACRITICA EN MONOSILABOS
de preposicion: dé forma del verbo dar:
Hace pajaritas DE papel. DE recuerdos a su hija de mi
sustantivo (‘letra’): parte.
Le bord6 una DE en el
pafiuelo.
el articulo: él pronombre personal:
EL problema esté resuelto. EL se hace responsable.
mas conjuncion adversativa: mas adverbio, adjetivo o]
Lo sabia, MAS no dijo nada. pronombre:
Tu coche es MAS rapido que
el mio.
Ponme MAs azucar en el
cafeé.
No quiero MAS.
conjuncion con valor de suma
o adicion:
Tres MAS cuatro son siete.
sustantivo (‘signo
matematico’):
En esta suma falta el MAS.
mi adjetivo posesivo: mi pronombre personal:
Andrés es MI amigo. Damelo a Mmi.
sustantivo (‘nota musical’): Me prometi a Mi misma no
Empieza de nuevo en el mi. volver a hacerlo.
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se pronombre, con distintos| sé forma del verbo ser o saber:
valores: SE bueno y pértate bien.
SE lo compré ayer. Yo SE lo que ha pasado.
Juan se mancha mucho.
SE casaron por la iglesia.
SE arrepiente de sus
palabras.
El barco se hundi6é en pocos
minutos.
indicador de
impersonalidad:
SE duerme bien aqui.
indicador de pasiva refleja:
SE venden manzanas.
Si conjuncién, con distintos| si adverbio de afirmacion:
valores: Si, estoy preparado.
Si llueve, te mojaras. pronombre personal reflexivo:
Dime si lo hiciste. Vive encerrado en Si mismo.
iComo voy a olvidarlo, s me
lo has repetido veinte sustantivo  (‘aprobaciébn o
veces! asentimiento’):
Si sera bobo... Tardo varios dias en dar el si
iSI esta lloviendo! al proyecto.
sustantivo (‘nota musical’):
Compuso una melodia en
S| mayor.
te pronombre personal: té sustantivo (‘planta’ e
TE agradezco que vengas. ‘infusion’):
sustantivo (‘letra’): Es duefio de una plantacién
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La TE parece aqui una ele. de TE.

¢ Te apetece un TE?

tu posesivo: ta pronombre personal:
Dame TU direccion. TU ya me entiendes.

Otros casos de tilde diacritica.

Demostrativos: Los demostrativos este, ese y aquel, con sus femeninos y plurales,
pueden ser pronombres (cuando ejercen funciones propias del sustantivo): Eligio este;
Ese ganara; Quiero dos de aquellas; o adjetivos (cuando modifican al sustantivo): Esas
actitudes nos preocupan; El jarron este siempre esta estorbando. Sea cual sea la
funcion que desemperien, los demostrativos siempre son ténicos y pertenecen, por su
forma, al grupo de palabras que deben escribirse sin tilde segun las reglas de
acentuacion: todos, salvo aquel, son palabras llanas terminadas en vocal o en -s y
aguel es aguda acabada en. Por lo tanto, solo cuando en una oracién exista riesgo de
ambigiedad porque el demostrativo pueda interpretarse en una u otra de las funciones
antes sefaladas, el demostrativo llevara obligatoriamente tilde en su uso pronominal.
Asi, en una oracion como la del ejemplo siguiente, Gnicamente la presencia 0 ausencia
de la tilde en el demostrativo permite interpretar correctamente el enunciado: ¢ Por qué
compraron aquéllos libros usados? (aquéllos es el sujeto de la oracion); ¢Por qué
compraron aquellos libros usados? (el sujeto de esta oracidbn no esta expreso, y
aquellos acompanfa al sustantivo libros). Las formas neutras de los demostrativos, es
decir, las palabras esto, eso y aquello, que solo pueden funcionar como pronombres,
se escriben siempre sin tilde: Eso no es cierto; No entiendo esto.

Interrogativos y exclamativos: Las palabras adonde, cémo, cual, cuan, cuando,
cuanto, donde, qué y quién, que tienen valor interrogativo o exclamativo, son ténicas y
llevan tilde diacritica. Introducen enunciados directamente interrogativos o
exclamativos: ¢Adonde vamos?; jCOmo te has puesto!; jQué suerte ha tenido!; ¢De
guién ha sido la idea?; o bien oraciones interrogativas o0 exclamativas indirectas:
Preguntales donde esta el ayuntamiento; No tenian qué comer; Imaginate como habra

crecido que no lo reconoci; Vera usted qué frio hace fuera. Ademas, pueden funcionar
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como sustantivos: Se propuso averiguar el como, el cuando y el dénde de aquellos
sucesos. (adénde, cOmo, cudl, cuan, cuando, cuanto, dénde, qué, quién).

Estas mismas palabras son atonas —salvo cual, que es siempre tonico cuando va
precedido de articulo— cuando funcionan como relativos o como conjunciones y, por
consiguiente, se escriben sin tilde: El lugar adonde vamos te gustara; Quien mal anda,

mal acaba; El que lo sepa que lo diga. (adonde, como, cual, cuan, cuando, cuanto,

donde, que, quien).

Sélo/solo: La palabra solo puede ser un adjetivo: No me gusta el café solo; Vive él
solo en esa gran mansion; o un adverbio: Solo nos llovié dos dias; Contesta solo si 0
no. Se trata de una palabra llana terminada en vocal, por lo que, segun las reglas
generales de acentuacion, no debe llevar tilde. Ahora bien, cuando esta palabra pueda
interpretarse en un mismo enunciado como adverbio o como adjetivo, se utilizara
obligatoriamente la tilde en el uso adverbial para evitar ambigliedades: Estaré solo un
mes (al no llevar tilde, solo se interpreta como adjetivo: ‘en soledad, sin companiia’);
Estaré sélo un mes (al llevar tilde, sélo se interpreta como adverbio: ‘solamente,
Unicamente’); también puede deshacerse la ambigliedad sustituyendo el adverbio solo
por los sinGnimos solamente o Unicamente.

Aln/aun. Este adverbio oscila en su pronunciacion entre el hiato [a - Un] y el
diptongo [aun], dependiendo de diferentes factores: su valor semantico, su situacion
dentro del enunciado, la mayor o menor rapidez o énfasis con que se emita, el origen
geografico del hablante, etc. Dado que no es posible establecer una correspondencia
univoca entre los usos de esta palabra y sus formas monosilabas (con diptongo) o
bisilaba (con hiato), es preferible considerarla un caso mas de tilde diacritica.

e La palabra aun lleva tilde cuando puede sustituirse por todavia (tanto con
significado temporal como con valor ponderativo o intensivo) sin alterar el
sentido de la frase: Aln la espera; Este modelo tiene ain mas potencia; Tiene
una biblioteca de mas de cinco mil volimenes y adn se queja de tener pocos
libros; Aln si se notara en los resultados..., pero no creo que mejore; Ahora
gue he vuelto a ver la pelicula, me parece aiun mas genial.

e Cuando se utiliza con el mismo significado que hasta, también, incluso (o
siquiera, con la negacion ni), se escribe sin tilde: Aprobaron todos, aun los que
no estudian nunca; Puedes quejarte y aun negarte a venir, pero al final iremos;

Ni aun de lejos se parece a su hermano. Cuando la palabra aun tiene sentido
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concesivo, tanto en la locucién conjuntiva aun cuando, como si va seguida de
un adverbio o de un gerundio, se escribe también sin tilde: Aun cuando no lo
pidas [= aunque no lo pidas], te lo daran; Me esmeraré, pero aun asi [=
aunque sea asi], él no quedara satisfecho; Me referiré, aun brevemente [=
aunque sea brevemente], a su obra divulgativa; Aun conociendo [= aunque
conoce] sus limitaciones, decidi6 intentar
Acentuacion de palabras compuestas.
Palabras compuestas sin guion. Las palabras compuestas escritas sin guidon entre
sus formantes se pronuncian con un Unico acento prosddico (a excepcion de los
adverbios en -mente, que tienen dos; Este acento, que recae sobre la silaba ténica del
tltimo elemento, es el que se tiene en cuenta a efectos de acentuacion grafica; por
tanto, las palabras compuestas se comportan como las palabras simples y siguen las
reglas de acentuacion, con independencia de coOmo se acentlen graficamente sus
formantes por separado: dieciséis (diez + y + seis) se escribe con tilde por ser palabra
aguda terminada en -s; baloncesto (bal6n + cesto) no lleva tilde por ser palabra llana
terminada en vocal; y vendehiumos (vende + humos) si la lleva para marcar el hiato de
vocal abierta atona y cerrada tonica.

Adverbios en -mente. Los adverbios terminados en -mente se pronuncian, de forma
natural y no enfatica, con dos silabas tdnicas: la que corresponde al adjetivo del que
derivan y la del elemento compositivo -mente (LENtaMENte). Estas palabras
conservan la tilde, si la habia, del adjetivo del que derivan: faciimente (de facil),
rapidamente (de rapido); pero cordialmente (de cordial), bruscamente (de brusco).

Formas verbales con pronombres encliticos. Los pronombres personales me, te,
lo(s), la(s), le(s), se, nos, os son palabras atonas que se pronuncian necesariamente
ligadas al verbo, con el que forman un grupo acentual: si preceden al verbo se llaman
procliticos; si lo siguen, encliticos. Al contrario que los procliticos, los pronombres
encliticos se escriben soldados al verbo: mirame, dilo, daselo (pero me mird, lo dijo, se
lo di). A diferencia de lo establecido en normas ortograficas anteriores, a partir de la
Ortografia académica de 1999 las formas verbales con encliticos deben acentuarse
graficamente siguiendo las reglas de acentuacion ; asi, formas como estate, suponlo,
deles se escriben ahora sin tilde por ser palabras llanas terminadas en vocal o en -s,
mientras que déselo, léela, fijate llevan tilde por ser esdrujulas, y oidme, salios, reirte,

por contener un hiato de vocal cerrada tonica y vocal abierta atona. Las formas del
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imperativo de segunda persona del singular propias del voseo siguen, igualmente, las
reglas de acentuacion; asi, cuando se usan sin enclitico, llevan tilde por ser palabras
agudas terminadas en vocal: pensa, comé, deci; cuando van seguidas de un solo
enclitico, pierden la tilde al convertirse en llanas terminadas en vocal (decime, andate,
ponelo) o en -s (avisanos, buscanos) y, si van seguidas de mas de un enclitico, llevan
tilde por tratarse de palabras esdrijulas: decimelo, ponételo.

Palabras compuestas con guion: Las palabras unidas entre si mediante un guion,
sean del tipo que sean y con independencia de cOmo se pronuncien, siempre
conservan la acentuacion grafica que corresponde a cada uno de los términos por
separado: Sanchez-Cano, germano-soviético, tedrico-practico.

Expresiones compuestas escritas en varias palabras: En las expresiones
formadas por palabras que se escriben separadamente, pero constituyen una unidad
fénica y Iéxica, se conserva siempre la acentuacion grafica independiente de cada uno
de sus componentes:

¢ Antropénimos compuestos. Los nhombres propios de persona que se combinan
entre si para formar un antropénimo compuesto se escriben normalmente
separados y sin guion intermedio. Aunque en la pronunciacion solo suele ser
tonico el segundo nom-bre, ambos conservan su acentuacién grafica
independiente: José Luis [joseluis], Maria José [mariajosé].
¢ Numerales formados por varias palabras. Conservan la acentuacion grafica
gue corresponde a cada una de las palabras que los componen, con
independencia de que, en su pronunciacion, la primera de ellas sea
normalmente atona: veintidés mil [beintidosmil], cuarenta y seis [kuarentaiséis],
vigésimo séptimo [bijesimoséptimo] (en los casos en que es posible escribir el
numeral en una o0 en dos palabras, como ocurre con los ordinales
correspondientes a la serie del veinte, el primer elemento pierde la tilde cuando
el ordinal se escribe en una sola palabra: vigesimoséptimo; y ordinales.
Acentuacion de voces y expresiones latinas.
Las voces y expresiones latinas utilizadas corrientemente en espafiol se someten a las
reglas de acentuacion: tedeum (sin tilde, por ser palabra aguda terminada en -
m);quérum (con tilde, por ser palabra llana terminada en -m); habeas corpus (habeas
lleva tilde por ser una palabra esdrujula, mientras que corpus no la lleva por ser llana

terminada en -s).
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Las palabras latinas usadas en el nombre cientifico de las categorias taxondmicas de
animales y plantas (especie, género, familia, etc.) se escriben siempre sin tilde, por
tratarse de nomenclaturas de uso internacional: Rana sphenocephala, Quercus ilex,
familia Pongidae.

Acentuacion de palabras extranjeras.

Palabras extranjeras no adaptadas: Los extranjerismos que conservan su grafia
original y no han sido adaptados (razén por la cual se deben escribir en cursiva, en los
textos impresos, o entre comillas, en la escritura manual), asi como los nombres
propios originarios de otras lenguas (que se escriben en redonda), no deben llevar
ningun acento que no tengan en su idioma de procedencia, es decir, no se someten a
las reglas de acentuacion del espafiol: disc-jockey, catering, gourmet, Wellington,
Mompou, Dusseldorf

Palabras extranjeras adaptadas: Las palabras de origen extranjero ya incorporadas
al espafol o adaptadas completamente a su pronunciacién y escritura, incluidos los
nombres propios, deben someterse a las reglas de acentuacion de nuestro idioma:
béisbol, del ingl. baseball; bidé, del fr. bidet; Milan, del it. Milano; Iciar, del eusk. Itziar.
Las transcripciones de palabras procedentes de lenguas que utilizan alfabetos no
latinos, incluidos los nombres propios, se consideran adaptaciones y deben seguir, por
tanto, las reglas de acentuacion: glasnost, Tolstoi, Taiwan.

Acentuacion de letras mayusculas.

Las letras mayusculas, tanto si se trata de iniciales como si se integran en una palabra
escrita enteramente en mayusculas, deben llevar tilde si asi les corresponde segun las
reglas de acentuacion: Angel, PROHIBIDO PISAR EL CESPED. No se acentdan, sin
embargo, las mayusculas que forman parte de las siglas.

1.5 Consideraciones sobre los dictados preventivos en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la ortografia.

La ensefianza de la ortografia debe presentar una motivacion de forma objetiva y
subjetiva, objetiva porque objeto de estudio debe ser atractivo, y subjetiva porque el
estudiante debera sentir la necesidad de aprender y esta dada en la estructuracion y
organizacion del material docente, pues la ortografia mantiene su caracter preventivo,

sistematico, incidental y correctivo.
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Es necesaria la utilizacion de un sistema variado de métodos y procedimientos como
uno de los factores que contribuyen a fortalecer de manera mas directa el éxito a que
aspiramos. Entre los procedimientos mas utilizados se encuentra el dictado.

El dictado es un procedimiento audio — motor, o sea, permite enfatizar la imagen grafica
de la palabra mediante la percepcion auditiva, tiene especial importancia como
procedimiento preventivo y resulta conveniente aclarar que podemos dividirlo en dos
grupos. El dictado de control y el preventivo. El objetivo del dictado de control es
comprobar los conocimientos ortograficos asimilado por los estudiantes, y por tanto, su
uso debe ser menos frecuente que los preventivos, los cuales deben ser utilizados
sistematicamente y tienen como objetivo evitar errores.

Al dictado no debe concedérsele solamente el papel de control 0 comprobacion porque
le restamos sus posibilidades didacticas. Un buen empleo de estos propicia el
desarrollo de la percepcion auditiva de las palabras, y por consiguiente la diferenciacion
fonética, incluidos tonos, pausas, acentos. El dictado favorece también la asociacion de
imagenes sonoras y graficas con lo que contribuye a mejorar la memoria muscular,
auditiva y visual de las palabras.

El proceso de dictado lleva implicita la revision, la autocorreccion, el analisis, la sintesis
y la comprension lectora; por eso estos ejercicios deben:

. prepararse cuidadosamente, lo que equivale a tener presente la calidad del texto a
dictar, su correspondencia con los propdsitos perseguidos, (no es o mismo ejercitar que
comprobar), grado de complejidad, etc.

e Realizarse con un procedimiento adecuado;

e Ser revisados inmediatamente;

e Concluir con ejercicios correctivos.

El dictado dinamiza la actividad del estudiante y lo obliga a practicar tres de las cuatros
habilidades linglisticas basicas: escuchar, leer y escribir.

Al seleccionar el texto deben tenerse en cuenta algunas reglas:

1. La competencia entre la extension y la dificultad. Son preferibles textos no muy
extensos, no mas de 200 palabras.

2. La dificultad ortografica que se desea tratar. Es aconsejable pocos temas

ortograficos en cada dictado.
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3. La posibilidad que ofrece el texto para acometer el problema o dificultad
ortografica correspondiente.

4. La relacién del nivel de asequibilidad del texto con la capacidad del estudiante
para asimilar la forma y el contenido (complejidad de las estructuras linguisticas,
significado de las palabras y expresiones, empleo de los signos de puntuacion, etc.)

5. El tiempo disponible para realizar el dictado adecuadamente.

6. El gusto y el interés de los estudiantes y su relacion con el contenido del texto.

Es recomendable realizar una lectura previa del texto que se copiara para aclarar
cualquier duda, familiarizar al estudiante con el mismo y lograr una aproximacion
afectiva.

Existen diferentes formas de llevar a cabo los dictados preventivos, entre las que se

encuentran:
¢ Dictado visual: El maestro escribe en el pizarrdn las palabras y las oraciones, aclara
gué palabras, qué silabas y qué partes de la oracion son dificiles de escribir y explica el
por qué.

Los estudiantes leeran la oracién en voz baja y luego la escribiran en sus libretas tal y
como las recuerdan ya que el maestro tapara lo escrito en el pizarrén una vez que ellos
hayan leido. Cuando los estudiantes hayan terminado de escribir, el maestro destapara
lo escrito y los estudiantes comprobaran lo que han escrito en sus cuadernos.

¢ Dictado oral y visual: En este caso la oracion esta escrita en el pizarron y los
alumnos explicaran la estructura de las palabras que la forman. El maestro tapa lo
escrito y dicta la oracion para que los estudiantes la escriban. Aqui participan dos
factores, el visual y el auditivo. Cuando hayan terminado de escribir se destapa el
pizarron y se verifican lo escrito.

e Dictado oral con prevencion de errores: El maestro lee una oracién con los
contenidos ortograficos que estudian y los estudiantes lo escuchan con atencion.
Después de oirlas buscan otras similares y explican la escritura de algunas de ellas.
Luego el maestro le dicta la oracién. Lo importante en este dictado es prevenir los
errores pues de basa en los contenidos estudiados.

¢ Dictado explicativo: el maestro dicta a los estudiantes. Ellos escriben y explican la

estructura de determinadas palabras. Este tipo de dictado le permite al maestro

33

Created with novaPDF Printer (www.novaPDF.com). Please register to remove this message.



http://www.novapdf.com

controlar como han aprendido los estudiantes el contenido estudiado. Generalmente se
usa ante el dictado de control.

¢ Dictado sin escritura: El maestro pronuncia la palabra y el estudiante muestra la
tarjeta con la letra adecuada. Por lo general, este tipo de dictado no toma mucho tiempo
y puede contener de cinco a diez palabras. Ademas, puede utilizarse en cada clase,
por lo cual el maestro preparara de antemano las tarjetas.

e Auto dictado: También pude llamarse escritura de memoria. El ejercié consiste en
leer algin poema breve a los estudiantes. Después, ellos analizardn los contenidos
ortograficos estudiados que contenga el poema. Como tarea puede indicarse la
memorizacion del texto y la escritura correcta de las palabras. En la préxima clase lo
escribiran sin hacer consulta alguna.

e Dictado selectivo: EI maestro indica como tarea buscar en un texto determinadas
palabras que se quieren ejercitar, 0 sea, las que contienen ciertas caracteristicas de
interés en dependencia del contenido que se esta estudiando.

e Dictado creador: Este tipo de dictado estd muy relacionado con el desarrollo de la
expresion y contribuye a la independencia de los estudiantes. Antes de realizarlo se
separan los contenidos gramaticales de los ortograficos que se van a aplicar en las
oraciones.

e Dictado de control: Tiene como objetivo evaluar el trabajo. Debe realizarse con
cierta periodicidad para conocer en qué medida se dominan los contenidos ortograficos
estudiados, para tomar las mediadas en casos necesarios.

Otros tipos pueden ser:

¢ Dictado combinado (preventivo y explicativo)

e Dictado de vocabulario

¢ Dictado de autocomprobaciéon

e Dictado libre

Para los dictados preventivos debemos tener en cuenta que esta actividad esta
encaminada en primera instancia, a darle al alumno una serie de vias y procedimientos
a fin de que logre la competencia ortografica que le permita hacer un uso correcto de la
lengua materna, en lo que a comunicacion escrita se refiere, toma como intenciéon
fundamental el uso del dictado con prevencion de errores; la autora considera que es
este y no otro el que logra que en los estudiante se despierte esa conciencia

34

Created with novaPDF Printer (www.novaPDF.com). Please register to remove this message.



http://www.novapdf.com

ortografica, que en definitiva sea la que llegue a mejorar la dificil situacién que tiene la
ortografia.

Para la selecciébn de los textos se tuvo en cuenta el desarrollo de intereses
motivacionales, la edad y el tipo de textos. Fue importante también variar la tipologia
textual, porque hay que tomar en consideracion que en estas edades los estudiantes se
inclinan hacia los textos que revelen un contenido ameno, de aventura y de acciéon en
sentido general.

Se prioriz6 el contenido ortografico y otros componentes como la comprension,
morfosintaxis y la produccién, pues cuando un texto se somete al andlisis el estudiante
debe saber qué comunica, cémo lo hace y para qué.

Se desarrollo de forma directa la division de palabras en silabas, el esquema acentual
y la clasificacion de palabras de acuerdo con su acentuacion, el trabajo con homaofonos,
derivacion sinonimia y otros.

1.6 Reflexiones tedricas-metodoldgicas acerca de la estructuracion de las clases
de sistematizacién. Caracterizaciéon de la unidad 2 de Espafiol — Literatura de
séptimo grado.

Las clases de sistematizacion requieren como cualquier otra de una fase de motivacion,
orientacion hacia el objetivo y aseguramiento del nivel de partida, al respecto J. A.
Comenius plantea: “Dispéngase los estudios de tal manera que los posteriores tengan
su fundamento en los que preceden y estos se afirmen y corroboren en los que van
después.” !

En general la motivaciéon debe hacer comprender a los estudiantes que en la lengua
materna al igual que en la vida, los hechos estan relacionados unos con otros y
mientras mas comprendamos estas relaciones, nos encontramos en mejores
condiciones de interpretar lo que ocurre a nuestro alrededor y dedicarnos a resolver los
problemas que se presenten. Los principios heuristicos busqueda de relaciones y
dependencia y analogia se destacan como aspectos a tener en cuenta para la
motivacion en las clases de sistematizacion.

La orientacion hacia el objetivo se basa también en la busqueda de relaciones y

dependencia entre conceptos, proposiciones o procedimientos.

11 J. A. Comenius Did4ctica Magna. —La Habana: Editorial. Pueblo y Educacion. 1982.
35

Created with novaPDF Printer (www.novaPDF.com). Please register to remove this message.



http://www.novapdf.com

No es posible sistematizar los conocimientos que no se poseen. Esto quiere decir que
una condicién imprescindible para que pueda tener lugar la sistematizacion es la
disponibilidad de los conocimientos que deben ser sistematizados.

A este fin juega un importante papel asegurar el nivel de partida requerido, mediante la
activacion de los conocimientos que sean necesarios. Esta reactivacion o repaso debe
realizarse con la participacion activa de los estudiantes, para evitar la monotonia y
posible falta de interés que puede producir en ellos “escuchar nuevamente la repeticion
de lo conocido.

La reactivacion puede tener lugar mediante el empleo de diferentes recursos
metodoldgicos, entre los que se pueden citar: respuestas a preguntas formuladas por el
profesor, resolucién a ejercicios propuestos en las clases o de las tareas para la casa
(eventualmente empleando hojas de trabajo), organizacion de competencias,
encuentros de conocimientos, ferias del saber u otras variantes entre los estudiantes,
realizacion de un estudio individual de los contenidos correspondientes en el texto,
indicaciones para consultar el texto durante la clase.

Puede resultar conveniente para esta reactivacion el uso de formas de organizacion que
propicien el empleo de las técnicas de la dinAmica de grupo.

Una vez que se ha comprobado la existencia de un nivel de partida adecuado para la
sistematizacion, la actividad del profesor debe dirigirse a que los estudiantes comparen
y destaguen caracteristicas comunes y no comunes; a que los estudiantes reconozcan
lo esencial y puedan separarlo de lo no esencial; a que logren establecer nexos
relacionados entre el saber adquirido, entrelazar los hechos y encontrar un lugar para
ello en la estructura del saber.

En resumen la clase dedica a la sistematizacién de los conocimientos pueden realizarse
atendiendo a la siguiente estructura metodologica:

¢ Introduccion a clase que incluye una motivacion; el aseguramiento del nivel de
partida y la orientaciéon hacia el objetivo.

e La busqueda de relaciones y dependencia entre los conocimientos adquiridos, a
partir de criterios convenientes para su utilizacion posterior en la solucién de
ejercicios y problemas.

e El establecimiento de sistemas, eventualmente subsistemas de conocimientos, a

partir de los criterios antes referidos.
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La estrategia a seguir para la sistematizacion de las reglas de acentuacion a
partir de la utilizacion de dictados preventivos estad compuesta por las siguientes
etapas:

Motivacional y de preparacion para la formacion de la accién que esta asociada
al procedimiento.

Establecimiento de una base orientadora para la accion de los estudiantes, que
constituye su guia para la sistematizacion del procedimiento consta de los pasos
siguientes:

Formacion de la accion en los estudiantes, utilizando la base orientadora para la
accion en forma materializada, la realiza el profesor conjuntamente con los
estudiantes en el aula explicando las acciones anteriores, se modelan las
acciones para el trabajo.

Formacioén de la accién en los estudiantes, sin el apoyo materializado, basado en
el lenguaje que exige un razonamiento en alta voz. Este actia como un medio
de auto control y para el control del trabajo de los demas. Cada estudiante le
explica a su compafero cada una de las operaciones a realizar con el dictado, en
este momento se refiere también al algoritmo que esta establecido para estos
fines.

Realizacion de la accién con apoyo del lenguaje externo para si. Cada estudiante
resuelve por cuenta propia su tarea y como consecuencia del ejercicio anterior, la
realiza en detalle y conscientemente. Asi va efectuando posibles reducciones de
pasos Yy sintetizando su trabajo.

Realizacion de la accién con apoyo del lenguaje interno (accion mental). Los
estudiantes siguen un orden logico, en dependencia de sus diferencias
individuales en la esfera del pensamiento. Ellos deben lograr, en lo posible, la

sintesis y generalizacion maxima, asi como la absoluta independencia.

Los dictados se ajustan a las exigencias que el programa plantea en cuanto al

dominio de las reglas de acentuacion, se gradtan por niveles de complejidad y en

todos los casos se abordan siguiendo los procedimientos establecidos para el tipo

de dictado en cuestion.

La ensefianza del espafiol segun se plantea en las orientaciones metodoldgicas en el

séptimo grado tiene como objetivo general desarrollar las habilidades idiomaticas de los
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estudiantes; en este sentido ocupa un lugar la lectura de diferentes tipos de textos, para
el cumplimiento de este objetivo desde los primeros grados se inicia el estudio profundo
del espafiol dandole un peso fundamental a las actividades de expresion oral y escrita.
En este grado, sobre la base de un tratamiento intuitivo operativo, los estudiantes
reconocen en situaciones variadas los conceptos que estudian, aqui se introduce el
concepto de teoria literaria de gran valor instrumental en la apreciacion de las obras
poéticas. Su lectura e interpretacion, el estudio del vocabulario que en ella se emplea,
incluyendo su aspecto ortografico.
Como cuestion significativa de la concepcion de esta unidad puede sefialarse que se
inicia con un estudio destallado de la lectura e interpretacion de textos literarios en
versos, esto facilita la nocion de correspondencia entre lectura e interpretacion, que
después sera necesario para el tratamiento de la comprensién, asi como la valoracion
de textos.
En la unidad 2 de séptimo grado aparece la tematica 2.4 Ejercitacion acerca de
contenidos precedentes relacionado con la ortografia y la 2.4.1 La acentuacion.
Palabras agudas, llanas y esdrijulas. Para dar tratamiento a estos contenidos
ortograficos se utilizan los ejercicios que aparecen en el libro de texto, el tabloide Curso
de Ortografia de Universidad para Todos, el software Acentia y Aprende y el Fabuloso
Mundo de las Palabras. Ademas de un sistema de tareas docentes que se aplicaran en
turnos de sistematizacion.
Entre los problemas que se observan en esta unidad estan:
e Propiciar el hbito de revisar lo escrito
e Desarrollar el interés y el deseo de escribir correctamente
¢ Proporcionar métodos y técnicas para el estudio de la acentuacion
e Conocer las reglas ortograficas mas generales de la acentuacion para
posibilitar la escritura correcta de un gran nimero de palabras
e Facilitar el aprendizaje de la escritura correcta de un nucleo de palabras
de uso frecuente, asi como el adecuado empleo de los signos de
puntuacion”.
A la unidad 2 se le asigna por el programa un total de 16 horas clases televisivas y un
promedio de 9 horas para la fijacién de los conocimientos, estas ultimas se distribuyen

teniendo en cuenta el resultado del andlisis que se realiza de forma sistematica del

38

Created with novaPDF Printer (www.novaPDF.com). Please register to remove this message.



http://www.novapdf.com

proceso docente educativo en el colectivo de grado, de ellas la autora considera
conveniente dedicar tres horas clases para la sistematizacion de las reglas de
acentuacion a través de sistema de tareas docentes de manera que puedan
estructurarse las acciones como un sistema donde se destaquen los aspectos comunes
y no comunes del procedimiento que se sigue para la utilizacién adecuada de las reglas
de acentuacion en el séptimo grado.

1.7 Fundamentos tedricos- metodolégicos acerca de de tareas docentes.

El presente trabajo investigativo propone las tareas docentes con el objetivo de lograr
mejorar la ortografia en los estudiantes desde la practica de la acentuacién de
palabras  en el séptimo grado del Centro Mixto "Raul Hernandez Martin", de
Camalote. El tratamiento del componente ortografia y de la acentuacion de las
palabras tiene gran importancia para la solidez de los conocimientos en los
estudiantes, a partir de la posesion de los mismos, los estudiantes pueden asumir una
participacion activa en la solucion de tareas y especialmente en la correcta
interpretacion de las obras que lean al poder incluir sus contenidos en el contexto social
en el que las mismas se enmarcan.

La tarea docente es un eslabén que une la actividad del profesor y el alumno”. Esta

autora considera la tarea como un medio fundamental en la relacion que se establece

en el desarrollo de la actividad entre el profesor y el alumno.

Para C. M. Alvarez de Zayas “es la célula del proceso docente educativo; en ella hay
un conocimiento a asimilar, una habilidad a desarrollar, un valor a formar. Por lo que
mediante el cumplimiento de las tareas docentes el estudiante se instruye, desarrolla y
educa”.

Es un medio a través del cual se ponen de manifiesto los componentes fundamentales
de la actividad pedagdgica. Su funcion principal es organizar la participacion de los
sujetos que intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje dentro y fuera de la
clase.”

Segun definen los investigadores del proyecto TEDI (Técnicas del desarrollo Intelectual)
“[...] es una actividad que disefia el docente para realizar en la clase o fuera de la

clase, con el objetivo de cumplir con los propésitos del curriculo”. *2

12 C. M. Alvarez de Zayas Fundamentos Tedricos de la direccién del proceso docente educativo en la
ecuacion superior cubana ED. E.N.P.M.S. La Habana 1990.
13 TEDI (Técnicas del desarrollo Intelectual). Colectivo de autores 1998.
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La autora asume esta Ultima teniendo en cuenta que la tareas docentes planteadas
por ella estan concebidas para desarrollarlas en las clases de sistematizacion
fundamentalmente y van encaminadas al cumplimiento de los propésitos del curriculo.
Del andlisis de estas definiciones, la autora concluye que las tareas docentes juegan
un papel importante en la adquisicion de informacion y conocimientos necesarios en el
individuo, para lograr su formacion cultural y por ende elevar su desempefio
cognoscitivo. Ella debe ser portadora de exigencias que, si el alumno las cumple, le
permiten lograr un aprendizaje que no sea sélo reproductivo, le garantice un mayor
éxito y estimule su interés. Refiriéndose a la idea anterior la Dra. Silvestre sefiala: [...]
“El cambio antes expuesto requiere que se eleve el protagonismo del alumno en el
proceso, tanto en la orientacion, como en su ejecucion y control, el protagonismo del
alumno en la ejecucion del proceso estara dada por el nivel de interaccion en la
busqueda del conocimiento y las exigencias de las tareas para adquirirlo y utilizarlo, asi
como por las propias exigencias de las tareas que deberan propiciar un rico intercambio
y colaboracién de los escolares entre si.” *

Las tareas docentes segun su concepcion, pueden determinar la posicién del alumno
en el proceso docente educativo. Para lograr una posicién activa del estudiante se
requiere de su participacion con un marcado esfuerzo intelectual que le demande
orientarse en la misma, utilizar el conocimiento y generar estrategias de solucién. Lo
anterior se logra si se cumplen adecuadamente las tres etapas de realizacion de la
tarea y si el alumno es consciente en cada una. Si vital es la fase de orientacién en la
cual se garantizan las transformaciones del alumno respecto al objeto del
conocimiento a partir de su comprension de la tarea, la etapa de ejecucion determina
su protagonismo, el cual se expresa por las particularidades de su implicacion en la
busqueda del conocimiento. De igual forma su capacidad de comprobar la calidad de
sus resultados también se enmarca en su desempefio protagonico del aprendizaje.
Como se afirma en “Compendio de Pedagogia’ por la Dra. Margarita Silvestre, la
remodelacién del proceso de ensefianza aprendizaje precisa, de un cambio en la
concepcién y formulacion de la tarea. Se hace referencia a la tarea como: “...aquellas

actividades concebidas para ser realizadas por el alumno en la clase y fuera de esta,

14 Silvestre Oramas Margarita. Hacia Una didéactica desarrolladora. Editorial Pueblo y Educacion. La
Habana 2002
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vinculadas a la busqueda vy adquisiciébn de los conocimientos y al desarrollo de
habilidades”.*

La autora asume esta definicion atendiendo a que ella concibe las tareas docentes
gue propone, como actividades para ser realizadas por los estudiantes, estas
actividades pueden desarrollarse dentro o fuera del marco de la clase, y todas estan
encaminadas a la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de habilidades.

Es necesario estar claro de que la formulacion de la tarea plantea determinadas
exigencias al alumno, estas repercuten tanto en la adquisiciébn del conocimiento
como en el desarrollo de su intelecto. Dentro de la clase y de forma extra docente,
es la tarea la forma mas efectiva de conocer exactamente cual es el desempefio
cognoscitivo de cada escolar.

Segun plantea el diccionario digital DRAE, actividad es: “Facultad de obrar. Diligencia,
eficacia. Prontitud en el obrar. Conjunto de operaciones o tareas propias de una
persona o entidad. En accién™®.

Para los autores Dr. C. Rogelio Bermudez Sarguera y la Dra. C. Marisela Rodriguez
Rebustillo, “La accién es aquella ejecucién de la actuacion que se lleva a cabo como
una instrumentacién consciente determinada por la representacion anticipada del
resultado a alcanzar (objetivo) y la puesta en practica del sistema de operaciones
requerido para accionar...”.

Estos mismos autores exponen que “La operacion consiste en la ejecucion de la
actuacion que se lleva a cabo como una instrumentacién inconsciente (automatica),
determinada por la imagen de las condiciones a las que hay que atenerse para el
logro del fin (tarea) y la puesta en accion del sistema de condiciones o recursos
propios de la persona con las que cuenta para operar™

En estas definiciones de los conceptos accién y operaciones, en la que se precisa
gue cada accion tiene un objetivo a alcanzar y que se llevan a cabo mediante las
operaciones, las que necesitan de las instrumentaciones (cualquier tipo de
manifestacién de las ejecuciones de la actuacion de la persona en el contexto, ya
sean conscientes 0 no) como parte de la preparacion del individuo (conocimientos)

para enfrentar las diferentes situaciones de la vida, también se tiene en cuenta la

15 Margarita Silvestre. Compendio de Pedagogia. Editorial Pueblo y Educacién.2002
16 Diccionario DRAE. Editorial Pueblo y Educacién. 2000
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orientacion como parte fundamental para la actuacion del individuo, la que esta muy

relacionada con la meta a alcanzar.

De ahi la importancia de su correcta seleccion y/o elaboracion, orientacion y

comprobacion. Por lo que se convierte en esencial que el docente en su seleccion

tenga en cuenta los siguientes elementos para ponerlas en practica, bien definidos
por la Dra. Margarita Silvestre y en lo que sefala como esencial:

1 Determinar qué elementos necesita revelar y qué indicaciones y procedimientos
pueden conducir al alumno a una bdsqueda activa y reflexiva.

2 Determinar qué acciones del pensamiento estimular y de qué forma se conjugan la
variedad de tareas, de forma que faciliten la busqueda y utilizacion del
conocimiento y que ademas estimulen el intelecto.

3 Determinar como promover mediante las tareas el incremento de las exigencias
cognoscitivas, intelectuales y formativas en el alumno.

4 Determinar cOmo organizar tareas de forma que tanto sus objetivos particulares
como su integracion y sistematizacion conduzca al resultado esperado en cada
alumno de acuerdo al grado.

5 Concebir los ejercicios necesarios y suficientes que propicien la adquisicion de los
conocimientos objetos de ensefianza- aprendizaje, teniendo en cuenta la atencién
diferenciada de los estudiantes.

Si se tienen en cuenta estos elementos puede darse atencion a todas las situaciones
tipicas de la asignatura.
Segun criterios expuestos en el curso “Didactica de las Ciencias exactas” de la Maestria
en Ciencias de la Educacion , por su colectivo de Autores, en el enfoque de la
dinamizacién del proceso de ensefianza aprendizaje la concepcién de la tarea juega un
papel fundamental, es ella la fuerza motriz que genera el movimiento del proceso, esto
se manifiesta en las contradicciones entre el nivel de conocimiento del alumno y las
exigencias de la tarea, condicionados por los factores personoldgicos que intervienen
en el aprendizaje.

Como ellos exponen, idea con la que concuerda la autora, la tarea docente debe

aportar un caudal dinamico que permita que el proceso transcurra de tarea en tarea, en

un movimiento incesante encaminado al logro de los objetivos previstos.

En cuanto a las tareas, se debe ser preciso al seleccionar la secuencia de estas, su

tipologia, asi como la estructura y desarrollo del sistema a nivel del tema,
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considerandolo como la unidad organizativa béasica del proceso de ensefianza -

aprendizaje. En la secuencia de las tareas, en el nivel de tema, es preciso considerar:

1 Laldgica de la organizacion del contenido.

2 Lalbgica del proceso de asimilacion.

3 La logica en el agrupamiento de las tareas, de acuerdo a las formas de docencia
donde se imparten.

Elementos estos, que interrelacionados entre si, permiten estructurar el sistema de

tareas para cada contenido, de manera que se manifieste una acentuacion progresiva

de su complejidad e incremente la independencia de los estudiantes.

Segun la légica de la organizacion del contenido, deben ordenarse las tareas

relacionadas con los hechos, con el modelo abstracto y con la solucién de problemas,

dialécticamente interrelacionadas entre si.

En todos los casos se ha perseguido con estas tareas, despertar el interés cognoscitivo
de los estudiantes, pues sin interés cognoscitivo no se podra lograr que experimenten la
sorpresa y la admiracion por el conocimiento nuevo; la admiracion producida por la
fuerza expresiva de la imagen artistica que origina un placer estético; el sentimiento de
satisfaccion y alegria que produce una respuesta correcta; el orgullo por la respuesta
correcta de un compairiero, etc. En el aumento de la complejidad de las tareas se ha
tenido en cuenta que al interés cognoscitivo lo caracteriza la tension mental, el esfuerzo
volitivo, la manifestacion de sentimientos, lo que conduce a superar las dificultades en
la resolucién de los problemas, a la bausqueda activa de las soluciones a los mismos.
Se ha tenido en cuenta ademas, que lo que resulta muy facil no ofrece interés, y lo
irrealizable por dificil, tampoco; en cambio, aquello que aunque dificil, es realizable,
proporciona la satisfaccion de luchar por superar las dificultades. El éxito refuerza el
interés cognoscitivo. Se ha procurado en todos los casos, estimular la actividad
intelectual y utilizar el interés como estimulo para el esfuerzo volitivo.

La secuencia de las tareas debe responder ademas, a los estadios del proceso de
asimilacién: la comprension del nuevo contenido, el dominio del contenido y la
sistematizacion del contenido. EIl proceso de asimilacion debe transcurrir a través de
los estadios sefalados, los que se distinguen por el predominio en ellos de
determinadas funciones especificas. Estos estadios transcurren de forma gradual, es
decir, sin frontera definida entre ellos.
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Esta secuencia estara condicionada también por las formas de docencia en la que se
inserten las tareas. En la confeccion de las tareas se considerd también el grado de
organizacion y la estructuracién del contenido. Se planific6 entonces que las tareas
permitieran retroalimentar conocimientos a través del repaso, que durante la
sistematizacion garantizara establecer los conocimientos y para la ejercitacion se
previd el trabajo con las reglas ortograficas, identificar palabras atendiendo a su
acentuacion vy aplicar procedimientos.
Por esta razén, todo docente que imparte la asignatura debe realizar una amplia
revision de varias bibliografias para prepararse y sobre todo para la planificacion de
las tareas docentes.
La autora considera, a partir de la revision previa de criterios autorizados que definen el
concepto, que las tareas docentes no es una coleccion cualquiera de tareas, este
conjunto debe cumplir determinados principios:
1 Tener una organizacion sistémica. Esta organizacion sistémica esta dada en que
sus elementos reunen las siguientes caracteristicas:
- Han sido seleccionados. (Implicacion)
- Se distinguen entre si.  (Diferenciacién)
- Se relacionan entre si. (Dependencia)
2 Ser un conjunto de elementos que se distingue por un cierto ordenamiento.
Surgir a partir de una necesidad de la practica educativa.
Existir una unidad dialéctica entre cada uno de sus elementos, una formacion
integra.
5 Poder distinguirse en el sistema un conjunto de relaciones principales que le
permiten cumplir su funcion.
Lo que se propone es un sistema cuya finalidad es obtener resultados superiores en los
niveles de desempefio de los estudiantes, donde cada una ha sido previamente
seleccionada, con elementos distintivos entre ellas y a la vez con una estrecha relacion
entre si.
1.8 Diagnéstico del estado actual del problema.
El diagndstico se realiza a partir de la muestra que se toma en el consejo popular de
Camalote, en la Centro Mixto "Raul Hernandez Martin" en el grupo 7mo 5. Atendidos
por una profesora con experiencia. Poseen un bajo nivel de desempefio ortogréfico.

Inicialmente los estudiantes se encontraban en los siguientes niveles cualitativos,
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(entiéndase estos niveles a la estabilidad y calidad de ejecutar las acciones
ortograficas, asi como su grado de rapidez y automatizacion) Es la escala para la
valoracion cualitativa de la competencia ortografica: Anexo 1
e Estable o seguro: Existen en esta clasificacion 4 estudiantes, que representan
un 26,7 %. Poseen la ortografia del vocabulario activo y de una gran parte del
pasivo, pero cometen errores al no tener formado el habito de la revision.
¢ Inestable o Inseguro: Son 8 estudiantes los que estan comprendidos en esta
clasificacion, que representan el 53,3 %. Tienden a confundirse. Necesitan
practica oral-visual-motora.
= Anarquico: Existen 3 estudiantes en esta clasificacion, que representan el 20 %.
Presentan total descontrol ortografico. No tienen nocién de las normas mas
elementales.
Los niveles de asimilacibn se comportan de la siguiente manera en la asignatura
Espafiol-Literatura: 9 en el nivel reproductivo, 4 en el nivel aplicativo y 2 en el nivel
creativo.
Con el objetivo de diagnosticar el grado de formacién y desarrollo de los elementos del
conocimiento en los estudiantes, se procedid a confeccionar un instrumento evaluativo
designado como prueba de entrada o inicial (Anexo2), que evalla los indicadores
propuestos para medir la variable. Los resultados obtenidos en esta prueba de entrada
son como siguen: Se representan en Anexo 3 y anexo 4. Estos resultados de manera
grupal se comportan de la siguiente forma: 1 estudiantes, que representan el 6,66%,
obtienen evaluacién de bien en los indicadores que se evallan. 5 estudiantes, que
representan el 33,33 %, se evallan de regular y 9, que representan el 60 %, obtienen
evaluaciéon de mal. Estos resultados de la evaluacion de la variable dependiente se
desglosan por indicadores, indices y estudiantes de la siguiente manera:
En el indicador 1: Determinacion de las silabas tonicas, 2 estudiantes obtienen bien; 6
estudiantes regular y 7 mal.
En el indicador 2: Reconocimiento de palabras llanas, esdrljulas y agudas, 2
estudiantes obtienen bien, 5 se evalian de regular y 8 mal.
En el indicador 3: Conocimientos de los tipos de acentos fundamentales, no hubo
estudiantes evaluados de bien; 6 regular y 9 mal.
Otro de los instrumentos aplicados como técnica empirica fue la observacion (cientifica)

a clases (Anexo 8) en la que se demostrd, a partir de los resultados cuantitativos, que de
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12 clases visitadas, 6 fueron evaluadas de bien, 1 de regular y 5 de mal. Se demuestra a
través de esas visitas que carecen de una ejercitacion abundante y variada que les
faciliten enfrentar de manera practica los contenidos impartidos. En 6 de las clases
visitadas se corrigieron errores de acentuacion de los estudiantes, en 4 de ellas los
profesores omitieron tildes no solo en el plan de clases sino también en el pizarrén y
solamente en 2 clases orientaron una tarea. Las clases brindaban la posibilidad de
explotar contenidos del componente ortografico, en especifico el acento hiatico. De
acuerdo con los objetivos planificados, y a pesar de que uno de los elementos mas
lesionado en el centro es la acentuacion y en especial la hiatica en ninguna de las
clases que se visitaron estaba concebida el tratamiento de estos contenidos, aun
cuando este brinda y potencia para explotarlo.

En el andlisis efectuado sobresalen las carencias e insuficiencias en la preparacion
tedrica y metodolégica de los profesores, causa que desencadena el resto de las
deficiencias en el trabajo.

En cuanto al desarrollo de la actividad docente, sobresali6 el no empleo de las
diferentes fuentes y cuadernos de ejercicios que facilitan la ejercitacion ortografica al no
poseer suficiente dominio de este componente los profesores.

Constituye un dato de interés que el 90 % de los profesores a los que se visitd son
licenciados y con una trayectoria docente amplia.

La encuesta efectuada a los 15 estudiantes, (Anexo 9) aportaron los siguientes
resultados:

En la_preqgunta 1, los 15 estudiantes, que representan el 100% de los encuestados,

plantean el desconocimiento parcial de las reglas de acentuacion y en especifico la
hiatica y diacritica, En cuanto a dominar algunas de ellas, 9 estudiantes, que representa
el 60 % de los encuestados, plantean que las que mas dominan por repeticién son las
concernientes a las agudas, llanas y esdrijulas; pero distan mucho de su aplicacion
practica. Con relacion a la acentuacion hiatica y diacritica, el 100% de los encuestados
no dio a conocer todas las formas en que puede aparecer el hiato. El 80%, es decir, 12
estudiantes, hacen referencia con mas incidencia al hiato formado por dos vocales
abiertas diferentes. Solo un 26,7%, 4 estudiantes, se refieren al caso del acento hiatico

(tilde en la vocal cerrada mas una vocal abierta atona o viceversa).
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En la pregunta 2, 8 estudiantes, que representan el 53,33 % de los encuestados,

coinciden en plantear que sus profesores lo tratan mas o menos sistematicamente pero
sin profundizacion.

En la pregunta 3, el 100% plantea que el tratamiento a la acentuacion se realiza al azar
y sin ir mas alld de lo conocido, lo mismo que ya conocen, sin motivarlos ni
interiorizarlo.

Con respecto a la pregunta 4, 11 estudiantes, que representan el 73,33 % de los

encuestados, alegan que el plan correctivo en las libretas y en los controles que les
revisan es insuficiente e ineficaz, no resuelven sus dificultades, necesidades e
inquietudes ortograficas y que existen profesores que no dominan cabalmente estos
contenidos, pues ellos a veces le insisten en los tratamientos y no satisfacen.
Teniendo todos los fundamentos teéricos y los resultados del diagndstico, se pudo
constatar la necesidad de intervenir en la practica educativa con un sistema de
actividades de acuerdo a las dificultades, de manera que se inicie por los mas sencillos
para que garanticen el éxito que se espera, precisamente el éxito es estimulo para un
mejor trabajo.
Nos detendremos a analizar la variable, las dimensiones y los indicadores a evaluar
durante la investigacion.
Dimensién I: Cognitiva
Sistema de conocimiento sobre la utilizacion del dictado para el tratamiento de las
reglas de acentuacion.
Indicadores:

1.- Determinacion de las silabas ténicas

2.- Reconocimiento de las palabras llanas, esdrijulas y agudas

3.- Reconocimiento de los tipos de acentos fundamentales
Dimensién Il. Motivacional — afectiva.
Indicadores:
1. - La motivacion alcanzada por los estudiantes en la realizacion de las tareas.

Los indicadores se midieron a través de una escala con los siguientes indices:

Bien (B) Regular (R) Mal (M)
Para evaluar la dimension y la variable se aplicara la siguiente norma:
BBB oo e s -aae. SE EVANIUE de B
G T P << W =172 | U= Wo SN =]
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Cuando la evaluacion de R es en cualquier indicador..................... se evalla de B
Cuando la evaluacion de R es en cualquiera de dos indicadores...... se evalla de R
Cuando la evaluacion de R es en cualquiera de tres indicadores..... se evalla de R
Cuando la evaluacion de M es hasta en dos indicadores y uno R.... se evalia de M
Cuando la evaluacion de M en tres indicadores ............................se evalla de M

La consulta de bibliografia y resultados de los autores que han incursionado en el tema
de la ortografia facilitd la elaboracion de los indicadores adaptandolos a la situacion
real existente.

Para evaluar los indicadores se hara de la manera siguiente:

INDICADOR 1: Determinacién de la silaba ténica.

Bien: Excelente desarrollo de los procesos de la visién y audicion cuando precisan las
silabas que componen las palabras y sus correspondientes silabas tonicas.

Regular: Cuando no se refieren a los conocimientos que tienen de las reglas y solo
ejecutan el reconocimiento de la division en silabas.

Mal: Poco dominio de los contenidos que se miden, ni de desarrollo de los procesos de
la vision y audicion cuando tiene que reconocer la silaba tdnica.

INDICADOR 2: Reconocimiento de palabras llanas, esdrijulas y agudas.

Bien: Posee dominio de la regla general de acentuacién de las palabras llanas,
esdrijulas y agudas, pero también conoce y aplica la regla particular, es decir, los
casos de agrupacion vocalica en silabas diferentes.

Regular: Reconoce en parte la regla general de acentuacion de las palabras llanas,
esdrijulas y agudas y no aplica la regla de casos particulares, es decir, los casos de
agrupacion vocdlica en silabas diferentes.

Mal: Poco dominio de la regla general de acentuacion de las palabras llanas, esdrajulas
y agudas Yy no es capaz de aplicar la regla de casos particulares.

INDICADOR 3: Reconocimiento de los tipos de acentos fundamentales.

Bien: Demuestra conocer todos los casos particulares de acentos que existen, al saber
inferir correctamente la regla de acentuacion.

Regular: Su conocimiento demuestra que al menos tiene cierto dominio de tres de los
casos particulares de acentos que existen e infiere, en parte, la regla de acentuacion de
las palabras.

Mal: Demuestra que posee poco conocimiento sobre los casos particulares de acentos

gue existen y no infiere la regla de acentuacion de las palabras.
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1.9 Propuesta de tareas docentes para sistematizar las reglas de acentuacion en
los estudiantes de séptimo grado del Centro Mixto “Raul Hernandez Martin”
Tarea 1l

Dictado con prevencion de errores.

Objetivo: Prevenir errores en la escritura de palabras estudiadas en contenidos

precedentes

Clase: 39

-Lectura previa por parte del profesor de un texto corto relacionado con un

contenido ya estudiado.

-Los estudiantes buscaran palabras similares a las que se han empleado y

explicaran la escritura de algunas de ellas.

-Luego se le dicta el texto que debe ser pequefio para que el estudiante pueda fijar

Su escritura.

Texto
Jacques el corsario, esta a la proa. Un parche mugriento cubre el ojo hueco. Inmdévil
como una figura de proa suefia la adivinanza tragica de la lluvia. Obscuros galeones
navegando rios ocres. Joyas cavadas espesamente de lianas...
Eliseo Diego. De Jacques (fragmento)

1Lee detenidamente el fragmento y extrae:

a) La palabra acentuadas ortograficamente.

b) Comparelas. Clasifiquela por su acentuacion.

c) Se ajustan todas a las reglas generales de las palabras llanas, agudas y
esdryjulas.

d) ¢ Qué ocurre?
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Tarea 2

Dictado con prevencion de errores 2

Objetivo: Prevenir errores en la escritura de palabras estudiadas en contenidos

precedentes

Clase: 39

-Lectura previa por parte del profesor de un texto corto relacionado con un

contenido ya estudiado.

-Los estudiantes buscaran palabras similares a las que se han empleado y

explicaran la escritura de algunas de ellas.

-Luego se le dicta el texto que debe ser pequefio para que el estudiante pueda fijar

Su escritura.
Texto
"Y entonces él mird avidamente la cara de todos, pero nadie respondia porgue ninguno
habia visto ni sabia. Nadie podia sefialar a aquella mujer que era solo una bestia de
trabajo dentro y fuera de su rancho. Y Pepe Lesme lo sabia. Muchas veces se habia
preguntado por qué tanto castigo en la vida de Romelia"

(Los sinsontes, de Onelio Jorge Cardoso)

a) ¢Qué significado le das al sustantivo bestia dentro de contexto? Refiérete a ello

brevemente.

b) Extrae todas las palabras que presentan tilde hiatal.

c) ¢Qué regla ortografica definen a estas palabras tildadas? Dividelas en silabas.

Clasificalas como parte de la oracion.

d) ¢ Qué caracteristicas tienen en comun? Infiera una regla ortogréfica.
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Tarea 3

Objetivo: Prevenir errores en la escritura de palabras estudiadas en contenidos
precedentes.
Dictado

Clase: 39
-Lectura previa por parte del profesor de un texto corto relacionado con un
contenido ya estudiado.
-Los estudiantes buscaran palabras similares a las que se han empleado y
explicaran la escritura de algunas de ellas.
-Luego se le dicta el texto que debe ser pequefio para que el estudiante pueda fijar
Su escritura.

Texto

“  Abuela, ¢qué es la patria?

____Una forma en el mapa no le basta. Ni el escudo, ni el himno, ni la bandera. Es
la tierra 'y la luz y la lengua y los muertos y los vivos y el poema que aprendimos de
nifios en la escuela. Es el pasado y el futuro y el hoy que construye y crea. Es un nifio
en los hombros de su padre vitoreando lideres e ideas. Es tu vecino mas cercano y el
desconocido que se aleja. Es tu pais, tu ciudad, tu barrio, tu calle, tu casa, tu sillén, tu
cama, tu mesa.

La patria también es luchar por la humanidad entera".
(La Noche, de Exilia Saldafia, p.100.)
Del texto anterior extrae:

a) La palabra clave del texto. ¢ Qué parte de la oracién es?

b) ¢Cémo se le llama a la concurrencia en una misma silaba de dos
vocales?

c) Agrupa en columnas diferentes las palabras del texto que presentan hiatos
y las que presentan diptongos. ¢, Qué te permite diferenciarlas?

d) En el texto hay una palabra con hiato que presenta tilde ortografica.
Extraela y empléela en una oracion en la que expreses tus sentimientos

hacia la misma.
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Tarea 4

Dictado

Objetivo: Prevenir errores en la escritura de palabras estudiadas en contenidos

precedentes.

Clase: 39
Las grandes acciones deciden pronto de los grandes parentescos;--ya sé€ como debo
comenzar a usted mi carta: -- padre mio. Me da usted mi mayor riqueza, y mejor gloria;
me da usted a mi Carmen de miviva. (...)

José Marti. Obras completas.
En el texto Marti utiliza pronombres posesivos para darle un matiz afectivo:
a)- Extraigalos y clasifiquelos ortograficamente.
b)- Diga el tipo de acento que presentan.
Tarea 5
Dictado selectivo

Objetivo: Prevenir errores en la escritura de palabras estudiadas en contenidos

precedentes.

Clase: 39
-El maestro orientara la seleccién de palabras con ciertas caracteristicas.
Seleccione del texto:

e) el primer sustantivo
f) la forma verbal en copretérito del indicativo
-Luego, se procedera al dictado y aunque el texto se leera completo el estudiante solo
copiara las palabras orientadas.
Texto
---Santo y buenos dia-- dijo la muerte y ninguno de los presentes la pudo reconoce.
iClarojvenia la parca con su trenza retorcida bajo el sombrero y su mano amarilla en el
bolsillo. —Si no molesto—dijo,--donde vive la sefiora Francisca --pues mire — le
respondieron — le respondieron, y asomandose a la puerta, sefial6 un hombre con un
dedo rudo de labrador: --Alla por las cafias que bate el viento, ¢ve? Hay un camino que
sube la colina. Arriba hallara la casa...
Onelio Jorge Cardoso. Francisca y la muerte. (Fragmento)

De las palabras extraidas:

a) Realice el esquema acentual.
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b) Clasifiquelas por su acentuacion.

c) ¢Qué acento se ha utilizado?

d) Redacte la regla ortografica que recoge a estas palabras.

e) Escribe una oracion en el que emplees como sujeto otro sustantivo con el mimo
acento y una forma verbal en el mismo tiempo nimero y persona que la extraida
anteriormente.

Tarea 6

Dictado
Objetivo: Prevenir errores en la escritura de palabras estudiadas en contenidos
precedentes.
Clase: 40
Busque en el diccionario el significado de de las siguientes palabras y sus homafonos:
Qué, quién, cudl, cémo, dénde, mi, tu, él
a)-Emplea sus homoéfonos en oraciones.
b)-¢,Como se le llama al empleo indistinto del acento en estas palabras?
c)-¢ Para qué se emplea?
d) Busca otras palabras que presenten estas caracteristicas y agrupalas de acuerdo
con el tipo de palabras desde el punto de vista ortografico.
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Tarea 7

Dictado con prevencion de errores
Objetivo: Prevenir errores en la escritura de palabras estudiadas en contenidos
precedentes
Clase: 41
-Lectura previa por parte del profesor de un texto corto relacionado con un
contenido ya estudiado.
-Los estudiantes buscaran palabras similares a las que se han empleado y
explicaran la escritura de algunas de ellas.
-Luego se le dicta el texto que debe ser pequefio para que el estudiante pueda fijar

Su escritura.

Texto

En aquellos tiempos no habia libros que contasen las cosas: las piedras, los huesos,

las conchas; los instrumentos de trabajo son los que ensefian como vivian los
hombres de antes. Eso es lo que se llama “Edad de Piedra” cuando los hombres vivian
casi desnudos, o vestidos de pieles, peleando con las fieras del bosque, escondidos

en las cuevas de las montafias, sin saber que en el mundo habia cobre ni hierro.
Articulo: “La historia del hombre contada por sus casas”
Libro: “La Edad del Oro”, en Cuaderno Martiano II.
Autor: José Marti.
= Observa las palabras subrayadas.
Ordénalas por orden alfabético
» Clasificalas por la fuerza de pronunciaciéon. ¢Qué observas diferente en su
estructura? Rectifica la clasificacion dada.
= En dos hileras separa las que tienen diptongos e hiatos.
= Con las palabras que presentan tilde hiatal elabora dos oraciones enunciativas
afirmativas que resuman el contenido del texto.
= Elabora un pequeiio texto de la etapa actual utilizando la misma forma elocutiva

del texto anterior.
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Tarea 8
Objetivo: Prevenir errores en la escritura de palabras estudiadas en contenidos
precedentes.
Clase: 42
Copia al dictado las siguientes palabras:
Pais
Tranvia
Ciudad
Barrio
Transelnte
Reunion
Escuela
Badul
Patria
Héroe
a) Divida en silaba cada una de ellas y determine la silaba tonica.
b) Qué caracteristicas tuviste en cuenta al dividir las palabras.
c) Redacte por qué colocaste o no el acento ortografico en cada palabra.
Tarea 9
Dictado explicativo
Objetivo: Prevenir errores en la escritura de palabras estudiadas en contenidos
precedentes.
Clase: 43
-El maestro dicta a los estudiantes. Ellos escriben y explican la estructura de
determinadas palabras.

retahila ahi
mohino bahia
vehiculo rehdso
vahido prohibo
ahinco bohio
barahiunda rehice
ahito atahilos
buho aldehido
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» Organizalas por orden alfabético.

= Separa en silabas.

» Circula la silaba tonica.

» Clasificala por la acentuacion.

= ;Qué regla de acentuacion se infiere?

= Sidesconoces el significado de algunas de ellas utiliza el diccionario. No olvides
escribir qué tipo de diccionario empleaste. Escribe correctamente el nombre que
lo identifica.

» Localiza otros ejemplos similares a estos. Nunca deben ser los mismos de tu
compafiero de asiento.

Tarea 10.

Objetivo: Prevenir errores en la escritura de palabras estudiadas en contenidos

precedentes.

Clase: 44
Coloque las siguientes palabras en el esquema acentual correspondiente:
Dictado.

1) Forma complementaria del pronombre personal primera persona (mi).

2) Pronombre posesivo primera persona (mi).

3) Infusion (té).

4) Pronombre personal de segunda persona (te).

5) Pronombre personal de segunda persona (t0).

6) Pronombre posesivo segunda persona (tu).

7) Pronombre personal de tercera persona (€él)

8) Atrticulo (el).

a) ¢Qué relacion presentan estas palabras entre si?

b) ¢Qué nombre se le da al acento utilizado?
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1.10 Validacion de las tareas docentes.

Para la validacion del sistema de tareas docentes para sistematizar las reglas de
acentuacion en su intervencion en la practica educativa en el séptimo grado del Centro
Mixto "Raul Hernandez Martin” del Consejo Popular de Camalote del municipio de
Nuevitas se aplicaron dos pruebas pedagoégicas para medir la factibilidad o no de la
aplicacion.

Una vez conocida la situacion real de los estudiantes se comienza a intervenir en la
practica escolar el sistema de tareas docentes para propiciar la correcta acentuacion.
Se aplica una prueba pedagdgica final (Anexo 7) para evaluar el resultado y el avance
del aprendizaje, en aras de la correccion de la acentuacion.

Estos resultados de manera grupal se comportan de la siguiente forma: 12 estudiantes
(que representan el 80 %) obtienen evaluacion de bien en los indicadores que se
evalian. 3 estudiantes (que representan el 20 %) se evalian de regular y ninguno
obtiene evaluacion de mal. Estos resultados se desglosan por indicadores, indices y
estudiantes de la siguiente manera y ofrecieron los siguientes datos:

En el indicador 1: Determinacion de las silabas tonicas, 13 estudiantes obtienen bien y
2 estudiantes regular.

En el indicador 2: Reconocimiento de palabras llanas, esdrijulas y agudas, 10
estudiantes obtienen bieny 5 se evalian de regular.

En el indicador 3: Conocimientos de los tipos de acentos fundamentales, 6 estudiantes
evaluados de bien; 6 regular y 3 mal.

Los resultados comparativos una vez aplicadas las pruebas pedagogicas, de entrada y
de salida (Anexo 10) se puede apreciar la mejoria sustancial de los resultados ya que
no existen alumnos andrquicos, inseguros e inestables solo 1 quedan 6 para un 40 %;
seguros y estables 8 para el 53,3 % y diestro y experto.

Seguidamente cuando comparamos la evaluacion cada uno los indicadores al inicio y
final de la investigacion se comportan de la manera siguiente:

1. Determinacién de las silabas ténicas: inicio 2 bien, 6 regular y 7 mal, al final, 13
bien y 2 regular, como se observa aumenta la categoria de bien en 11 estudiante, la de
regular en mantiene 2 y no hay mal.

2. Reconocimiento de las palabras llanas, esdrijulas y agudas: inicio 2 bien, 5 regular y
8 mal, alfinal, 10 bien y 5 regular, como se observa aumenta la categoria de bien en

8 estudiante, la de regular en mantiene 5 y no hay mal.
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3. Conocimiento de los tipos de acentos fundamentales: inicio no habia bien, 6 regular
y 9 mal, alfinal, 6 bien, 6 regulary 3 mal como se observa aumenta la categoria de
bien en 5 estudiante, la de regular en mantiene 2y se mantiene los 3 mal.

Los indicadores ofrecen datos que demuestran diferencias significativas en los
resultados obtenidos en la muestra, antes y después de aplicado el instrumento de
entrada y de salida. Son superiores los niveles de conocimientos que demuestran los
estudiantes sobre la acentuacion y ademas se constaté mayor dominio de las
habilidades para escribir correctamente nuevas palabras.

Al observar los datos del desempefio ortografico que se presentan a continuacion,
aflorados en cada uno de los instrumentos aplicados como técnicas empiricas, se

puede apreciar la evolucion positiva en este componente.
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Conclusiones
1- Quedd demostrado el valor del dictado preventivo como tratamiento para la ortografia
y en particular para la sistematizacion de las reglas de acentuacién por constituir un
tema de vital importancia, tratado por diferentes autores, sin embargo, subsisten
insuficiencias referidas al tratamiento de la misma en la Secundaria Basica
2- A pesar de ser una de las prioridades fundamentales en la ensefianza de la lengua
materna dentro del proceso docente educativo en la Secundaria Basica, se aprecian
insuficiente dominio acerca del uso correcto de la acentuacion grafica de las palabras y
poco uso del dictado como procedimiento preventivo.
3- El uso del dictado preventivo como procedimiento para mejorar la ortografia del
estudiante de séptimo grado, constituye una via efectiva para fortalecer el dominio del
estudiante, no solo de esta sino también de otras de las habilidades linglisticas basicas
como son: leer, escuchar y escribir.
4- El sistema de tareas docentes disefiado para fortalecer el dominio de las reglas de
acentuacion ortografica dentro del componente ortografico constituye una via efectiva
para que los estudiantes y docente dominen con mayor facilidad el uso de estas, lo que
se pone de manifiesto en los resultados obtenidos en la propuesta.
5- Al aplicarse el sistema de tareas docentes se demostro su eficacia, evidenciada en
los resultados alcanzados de modo comparativo entre las dimensiones: cognitivas,
actitudinal y procedimental, al inicio y al final, apreciandose un mayor dominio respecto

al tema.
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Recomendaciones
Extender a otros centros de la Educacién Secundaria Basica, la aplicacion de este
sistema de tareas docentes como un material mas de apoyo a los profesores para su
actividad docente diaria e influir en el cambio educativo y la transformacion en la

ortografia, en especial en la acentuacion de los estudiantes de séptimo grado.
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Anexos
ANEXO 1

Evaluacién del desempefio ortografico de los estudiantes.

Cantidad de %

Escala estudiantes.
Anarquico. 3 20 %
Inestable o inseguro 8 53,3 %
Estable o seguro 4 26,7 %

Diestro o experto

Total 15 100 %
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ANEXO 2
Prueba pedagogicainicial aplicada a séptimo grado.
Obijetivos: Valorar la utilizacion de las reglas de acentuacion.
-El maestro orientara un dictado selectivo de palabras. -Se tendra en cuenta las
caracteristicas del dictado
Dictado
Escribe al dictado estas palabras y col6calas en columnas donde las
clasifiques en agudas, llanas y esdrijulas.
-Explica en cada caso tu seleccion. Di el tipo de acento empleado.
Bahia
Hay
Heroico
Feudo
Hacia
Badul
Vehiculo
Caida
Tienda
Ahi
Carné
Toti
Carbon
Ciempiés
Climatico
Azlcares
Caracter
Movil
Matematicas
Té
Dé

Sonreir
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ANEXO 3

Evaluacion de la variable de transformacién en la practica por indicadores

V.
No 1 2 3
B R M B R M B R
1 X X B
2 X X X M
3 X X X M
4 X X X R
5 X X X M
6 X X X M
7 X X X M
8 X X X M
9 X X X R
10 X X X M
11 X X X R
12 X X M
13 x | X X R
14 X X X M
15 X X X R
Total | 2 |6 7 |2 |5 | 8 |0 6 |9
estud.

Fuente: Prueba pedagdgica inicial.
Indicadores:
4. Determinacion de las silabas ténicas
5. Reconocimiento de las palabras llanas, esdrujulas y agudas

6. Conocimiento de los tipos de acentos fundamentales
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ANEXO 4

Evaluacion de la variable de transformacién en la préactica (VTP) por indices.
Comportamiento grupal.

indices para |Cantidad de
evaluar la estudiantes. %
Bien 1 6.66
Regular 5 33,33
Mal 9 60,0

Fuente: Prueba pedagdgica

Created with novaPDF Printer (www.novaPDF.com). Please register to remove this message.



http://www.novapdf.com

ANEXO 5

Escala para la valoracion cualitativa de la competencia ortografica.
1.- Diestro o experto: Dominio absoluto. Habito de revision. Elevada conciencia
ortografica. Automatizacién de la Ortografia de sus vocabularios activo y pasivo. Su
puntuacion es segura y muy personal. Cuando no comete ningun error ortografico.
2.- Estable o seguro: Ortografia del vocabulario activo y gran parte del pasivo. No
tiene el habito de la revision. La puntuacion no comprende estructuras complejas.
Cuando solo comete algun error por lapsus o los comete por olvido de alguna regla
sin llegar a sobrepasar el maximo de tres errores ortograficos permitidos en este
grado, ni cometer errores de concordancia, condensacién o segmentacion.
3.- Inestable o inseguro: Tiende a confundir la configuracidon ortografica de las
palabras. El recuerdo ortografico es muy sensorial. Su puntuacion se limita a algunas
normas de caracter obligatorio. Cuando escribe cuatro o cinco palabras varias veces
de forma diferente, o comete otros errores por encima de lo permitido en este grado,
pero no de una manera exagerada.
4.- Anérquico: Total descontrol ortografico. Sus errores frecuentes son la
condensacion, la segregacion y la improvisacion. No tienen nocién de las normas
mas elementales. La puntuacién es desordenada o puede faltar en sus textos.
Cuando comete muchos errores e inventa la ortografia de palabras, inclusive, de uso

frecuente y de poca complejidad ortografica.
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ANEXO 6
Prueba pedagdgica final aplicada.
1.-Copie al dictado el siguiente texto:
"Cuatro afios tenia. Aprendi a leer y a garabatear viendo a los demas y a la maestra
con la tiza en la pizarra. La maestra venia siempre a la casa, comia con la familia, y
en la escuela habia castigos, de vez en cuando un reglazo. También de vez en
cuando nos ponia de rodillas y le colocaban una moneda en las manos extendidas.
No nos tenian tres horas, bastaban unos segundos; y peor aun, a veces ponian
granitos de maiz y no podiamos rehuir".
Tomado del Libro "Cien horas con Fidel", de Ignacio Ramonet.
a) Extrae las palabras que son acentuadas ortograficamente.
b) Clarifiqguelas segun las reglas de acentuacion.
c) Diga el tipo de acento.
d) Selecciona dos palabras con hiatos y dos palabras con diptongos.

f) Infiere las reglas de acentuaciéon que presentan las palabras con hiatos.
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ANEXO 7
Evaluacién de la variable de transformacion en la practica por indicadores e

indices. Comportamiento por estudiantes.

1 2 3
No VD
B |R M B| R | M R M
1 X X B
2 X X X B
3 X X X R
4 X X X B
5 X X X B
6 X X X B
7 X X X R
8 X X X B
9 X X X B
10 X X X B
11 X X X B
12 X X X B
13 X X X B
14 X X X R
15 X X X B
Total
estud. 13| 2 10 | 5 6 6 3

Fuente: Prueba pedagdgica final.
Indicadores
1.- Determinacion de las silabas tonicas
2.- Reconocimiento de las palabras llanas, esdrijulas y agudas

3.- Conocimiento de los tipos de acentos fundamentales
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ANEXO 8

Evaluacion de la variable de transformacion en la préactica (VTP) por indices.

Comportamiento grupal.

Prueba final.
indices para
evaluar laVD. | Cantidad de %
estudiante
12 80%
Bien
3 20%
Regular
0 0%
Mal

Fuente: Prueba pedagogica final.
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ANEXO 9

Evaluacion de la variable de transformacion en la practica (VTP) por indices.

Comportamiento grupal comparado.

Prueba inicial Prueba final
indices para  [Cantidad Cantidad
evaluar VTP. de % de %
1 6,66% 12 80 %
Bien
5 33,33 % 3 20 %
Regular.
9 60,0 % 0 0%
Mal.

Fuente: Prueba pedagdgica inicial y prueba pedagdgica final.
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ANEXO 10
Evaluacion del desempefio ortografico de los estudiantes.

Comportamiento comparado.

Prueba inicial Prueba final
Escala. Cantidad de % Cantidad de %
estudiantes. estudiantes.
9 60% 0 0%
Anarquico.
) 5 33,33 % 6 40 %
Inseguro o inestable.
1 26,7 % 8 53,3 %
Seguro o estable.
0 6,66 % 1 6,66 %
Diestro o experto.

Fuente: Prueba pedagdgica inicial y prueba pedagdgica final.
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